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Psicologia y Cultura en la educaciéon 1*

Moédulo 1. La Psicologia, la Educacion y la Persona como
educando.

La Psicologia: Su objeto y teméticas. Concepto de vida psiquica.
La vida psiquica humana. Psique, alma y conciencia.

Bibliografia

Lersch, PH. (1962) La estructura de la personalidad, Barcelona,
Ed. Scientia. (Pag. 16-31)

Belaustegui, D. (1999). Tematicas introductorias a la
Psicologia. EDUCA. Buenos Aires. (Cap. 3. Pags. 65-85)

Pithod, A. (1994). El alma y su cuerpo. Grupo Editor
Latinoamericano. (Pags. 25-37)

Modulo 2. Educacion y sujeto de la educacion

La educacién como proceso y como resultado. El sujeto de la
educacion. Naturaleza, persona y personalidad. Las dimensiones
de la persona como dimensiones educables: conocimiento,
afecto, tendencia. Las dimensiones social, cultural y religiosa
del educando.

Bibliografia

Pithod, A. (1994). El alma y su cuerpo. Grupo Editor
Latinoamericano. (Pags. 21-25)

Nuttin, J. (1972). Psicoandlisis y concepcion espiritualista del
hombre. Buenos Aires, EUDEBA, 1972,

Modulo 3. La cultura

Breve presentacion de diversas concepciones. Dimensiones de la
cultura: objetiva y subjetiva. Cultura, naturaleza y valores.
Cultura y contenidos escolares

* En lo que sigue se propone una guia para el desarrollo de los moédulos. Se
desarrolla, en particular, el fundamento teérico de los temas, poniendo énfasis
en las bases antropoldgicas de los mismos.
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Bibliografia
Se propone en el desarrollo del médulo

Modulo 4. Psicologia del desarrollo.
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Desarrollo de la dimensién cognitiva. Desarrollo de la
dimensién afectiva y moral. Desarrollo de la dimension social.
Desarrollo de la dimension religiosa

Bibliografia
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del adolescente. Paid6s, Buenos Aires. (Prefacio, capitulo
1y XVII).
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Modulo 1: La Psicologia, la Educacion y la
Persona como educando

La Psicologia: Su objeto y tematicas.
Concepto de vida psiquica. Psique, almay
conciencia.

1.1. La vida psiquica humana y el objeto de la

Psicologia

Al plantear el objeto de la psicologia debe quedar claro que
se habla del hombre como viviente, es decir en su realidad integra
de cuerpo y alma, no simplemente los procesos mentales o los
estados Ilamados psicoldgicos. La psique es, etimoldgicamente, el
principio vital, lo que hace que el viviente sea tal. EI término griego
psique se traduce luego como anima, alma, que, en principio,
nombra no sélo al alma humana, espiritual, sino al principio de
vida, del que brotan las operaciones vitales. La psicologia,
entonces, es un saber que parte de la experiencia y su objeto es la
totalidad del viviente humano (aunque también existe una
psicologia del animal). Con el devenir historico, se va cambiando
el enfoque. Asi, para los racionalistas el hombre es solo logos,
razon, entonces el objeto sera la conciencia como capacidad
reflexiva, para el psicoanalisis sera el inconsciente, una instancia

cerrada a la consciencia, que explica y determina todo el devenir de
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la vida humana, para los conductistas serd la conducta, entendida
como lo observable, exterior, medible, objeto de laboratorio, etc.
En todos estos casos no se toma integralmente el objeto y eso
incide, luego, en la mirada pedagdgica. Por €j. si el hombre es lo
inconsciente, su obrar no puede ser libre, si el hombre es sélo
autoconsciencia, se deja fuera el mundo afectivo, si lo que se puede
conocer del hombre es sélo la conducta externa, no hay nada
anterior a la interaccion social ni tiene sentido hablar de un mundo
interior; es decir que se cae en una mirada parcial, que no considera
como punto de partida la naturaleza del hombre. Este concepto es
esencial para un tratamiento adecuado de cualquier tema en

psicologia y en cualquier planteo pedagdgico.

Se entiende por vida psiquica la vida que tiene alguna
forma de conocimiento, es decir que va mas alld de la vida
vegetativa, aunque no sea vida racional. Por lo tanto desde que
hay conocimiento sensible —como en el animal- hay psiquismo.
En su sentido primero, etimoldgico, se aplica el adjetivo
"psicolégico” a "la vida provista de una forma cualquiera de

conocimiento y tendencias que se siguen de éste.

En esta nocion esta supuesta la analogia entre el animal y
el hombre (ni identidad ni diversidad total), a la vez que la
no-identificacion de vida psiquica con conciencia de si, al modo

racionalista.
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En el origen de la vida psiquica se halla méas bien la
conciencia de algo otro, distinto del que percibe’. Un segundo
momento se da por la advertencia del acto de percepcidn, que es
un acto de reflexion impropia. Para que se dé la reflexion propia
-vuelta de una capacidad sobre si misma, que es s6lo posible
para el intelecto- son una condicion previa necesaria estos dos
momentos, es decir que es necesaria la experiencia sensible y la
advertencia de ella. De aqui que en un sentido estricto se habla
de lo psicoldgico como de algo propio del hombre, resultado de
interaccion de capacidades de distinto nivel, que se va a
manifestar sobre todo en el conocimiento sensible y en la
afectividad, las dos actividades donde es mas evidente que no
hay en el hombre acciones exclusivamente materiales o
puramente espirituales, sino que los actos pertenecen al

compuesto, al hombre como ser materio-espiritual®.

La Psicologia como saber cientifico toma como objeto la
conducta del ser viviente, entendida de un modo méas amplio de

lo que lo hace el Conductismo, no s6lo como un resultado

! Es importante que los alumnos capten este concepto que es el punto de
partida para no caer en el subjetivismo: hay un orden exterior y exterior a la
conciencia, no es la conciencia la que determina cémo es el mundo, qué es lo
bueno o lo malo, etc., sino que la conciencia recibe la norma cuando conoce
ese orden que, en términos de revelacion, es el Plan de Dios. Sélo si se
reconoce esta conciencia que conoce algo distinto de si, con un orden propio,
se puede pasar a hablar de conciencia moral.

2 Aqui se puede leer el texto de Pithod —El alma y su cuerpo- de pp. 21 a 37.
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externo, sino como la actividad del viviente, el comportamiento
que es “‘respuesta significativa que el viviente da a una

situacion y que tiene un sentido” (Nuttin, p. 126)

Es significativa porque no es una mera reaccion
mecanica a un estimulo, sino que responde a una situacion, con
diversos grados de complejidad, en un ambiente —natural o
cultural-. En esa respuesta intervienen todas las funciones de la
vida psiquica: percepcién, imaginacion, memoria, inteligencia,
afectividad, sistema de necesidades. Es el modo de actuar u
obrar en una situacién, que puede manifestarse con accion
externa sobre la situacion o bien en una reflexion, un estado de
sorpresa, etc. ““Es siempre un comportamiento del hombre total,
que contiene un aspecto exterior y una significacion o actividad
interior” (Nuttin, p. 126).

Las notas que deben destacarse son: respuesta compleja,
integral, con finalidad, frente a una situacion con un sentido, que
es en parte captado por el sujeto, a partir de los datos externos,
y, en parte, construido desde su experiencia; de modo que
distintos sujetos pueden tener comportamientos diversos frente a

una situacion que tenga la misma configuracion objetiva®.

® Para el desarrollo de este tema puede verse Beléustegui, D. (1999). Tematicas
introductorias a la Psicologia. EDUCA. Buenos Aires. (Cap. 3. Pags. 65-85).
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1.2. El concepto de naturaleza

Para comprender el alcance que se da al desarrollo del
tema del objeto de la Psicologia, es necesario aclarar que se
entiende por naturaleza el principio intrinseco de movimiento de
cada ser®, en sentido estricto la forma que especifica y por eso es
principio de operaciones propias. Otras veces se llama natural,
por extension, no s6lo a lo que procede de ese principio
intrinseco esencial, sino a aquello que, viniendo desde afuera,
encuentra en el sujeto la inclinacion a recibirlo como algo
propio, que le corresponde. Asi, por ejemplo, decimos que para
determinada persona es natural manejar una maquina o gustar de

tal comida, porque lo hace de modo facil, casi espontaneo.

La naturaleza es la expresion dinamica de la forma esen-

cial y como tal, es un triple principio:

a) principio de especificidad: la forma da especie, hace que
algo sea lo que es, permite identificar algo en si mismo y
distinguirlo de otras realidades.

b) principio de unidad: la forma constituye a cada ser como

un uno, en la multiplicidad de sus componentes, y

C) principio de finalidad: en los principios esenciales, que

determinan lo que cada ser es, se hallan contenidos los

* Cfr. Santo Tomés, (1968) Suma Contra los Gentiles, Madrid, Ed. B.A.C., L.
1V, cap. 35.
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fines, que se expresan dindmicamente como tendencias,
cuya elaboracion cognoscitiva es el fundamento de la
motivacion®.

Estos elementos y su relacion deben ser el eje que

articule el area de fundamentacion de la formacién general.

De estas tres dimensiones se derivan exigencias
pedagogicas, puesto que la naturaleza es la base de la
normatividad, es el primer criterio para determinar objetivos,
seleccionar contenidos y metodologias. Al negar este principio
natural, se niega la normatividad, poniendo en su reemplazo el
rol, la funcién, el consenso, las demandas sociales. Sin estas
orientaciones normativas, cae el criterio para discernir entre
diferencias naturales y discriminacion y se cae en un sinndmero
de contradicciones. Cabe notar que el principio natural no es
hipotético, no es un supuesto dogmatico sino que es accesible a
la inteligencia, no por demostracion deductiva sino por
mostracion: se muestra en el operar y en sus efectos internos y
externos. Es una tarea fundamental del educador hacer evidente

este punto de partida.

La cuestion de las orientaciones naturales nos permite

encontrar la relacion con los contenidos educativos que son el

® Este aspecto, de suma importancia por su alcance teérico y consecuencias
practicas, se desarrolla especialmente al tocar el tema de la motivacion.

Psicologia y Cultura en la Educacidn 1. Stella Maris Vazquez 10



nucleo del disefio curricular, justamente porque cada capacidad
tiene un objeto propio un aspecto o formalidad de la realidad
que es lo que ella busca para satisfacerse, desarrollarse de modo
recto, gozar. Esos objetos propios son los que el docente debe
llevar al aula, son las dimensiones de las realidades naturales y
culturales que se ordenan como contenidos disciplinares, todos
ellos portadores de valor, nunca neutros, son el “alimento” de
las capacidades, y también han de tomarse en cuenta cuando se

presenta al sujeto que aprende, desde la psicologia.

En cambio, en varios documentos actuales para la
formacion docente, se asume que el criterio de seleccion de los

contenidos es la significatividad social.

En esta triple dimensién del principio esencial de cada
ser se hallan contenidas multiples consecuencias para un planteo
pedagogico; de alli la necesidad de explicitarlo, como el punto

de partida.

La naturaleza es, en efecto, la norma primera del queha-
cer pedagogico, el criterio de juicio y determinacion de
objetivos, contenidos, metodologias.

Cuando se niega el principio natural, se lo reemplaza por
sucedaneos, como sucede contemporaneamente, ya sea por el

concepto de rol -y por su correlato, la funcidn- o por el consenso
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social. Y, a la vez, con la negacion de la naturaleza se niega la

mencionada triple dimension.

Asi, por ejemplo, en el caso de la gestacion de la perso-
nalidad, se niegan: la unidad, el sello distintivo, las metas o
fines, como orientaciones dindmico-normativas de la configu-
racion personal. Se lucha contra las distinciones netas y se
confunde la equidad social con la igualdad metafisica, porque se
concibe toda distincion como una negacion y por eso, frente a
las diferencias propias de cada ser -que son expresion de la
riqueza del ser participado- se promueven las oposiciones del
analisis dialéctico, en vez del reconocimiento de esa riqueza,
que llevaria a la plenitud de desarrollo y en el orden social, a la

complementariedad en orden al bien comtn®.

® Piénsese en tantos ejemplos del mundo contemporaneo. Asi, por ejemplo:
por un lado, las modas "unisex™ que borran la diferencia y por otro lado, las
multiples manifestaciones del feminismo, que afirman la diferencia por
oposicion casi de contradiccién; se presentan como dos caras, 0 consecuen-
cias del mismo principio. También la debatida cuestién del multiculturalis-
mo, al poner toda diferencia como contradictoria, como negacién de lo otro,
en el plano teérico se auto-contradice y en el plano practico niega toda
posibilidad de jerarquizar las realidades culturales, como se explica mas
adelante.
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Modulo 2. Educacion y sujeto de la educacion

La educacién como proceso y como
resultado. El sujeto de la educacion.
Naturaleza, persona y personalidad. Las
dimensiones de la persona como
dimensiones educables: conocimiento,
afecto, tendencia. Las dimensiones social,
cultural y religiosa del educando.

2.1. El concepto de educacion
El concepto educacion se presenta como anélogo, con
dos sentidos fundamentales, a su vez susceptibles de una doble

consideracion:

Como proceso: En sentido objetivo y subjetivo

Como resultado: En sentido objetivo y subjetivo

Se entiende por educacién -como proceso en sentido subje-
tivo- al conjunto de operaciones por las cuales un sujeto humano
desarrolla sus capacidades naturales. El sentido objetivo alude a
todas las actividades sociales que se organizan para permitir el
proceso subjetivo, tanto las que se refieren a la educacion formal
como el resto de las acciones sociales que influyen en la educacion
de las personas. El resultado objetivo es un determinado nivel
cultural de un grupo social alcanzado por medio de ese proceso, y
el subjetivo es el hombre educado, el sujeto en cuanto ha adquirido

un conjunto de habitos que lo han perfeccionado, que han

Psicologia y Cultura en la Educacidn 1. Stella Maris Vazquez 13



desarrollado sus capacidades para lograr cierta plenitud en cada
una de sus dimensiones naturales. Es decir que los procesos cobran
sentido por el fin, todo lo que se hace es para ese logro. De alli que
cuando se habla de Educacion, se deba tener en cuenta que es el
hombre, cual es su naturaleza, qué exigencias tiene ésta, hacia
donde debe ordenarse. Es decir que lo que se diga en Psicologia de
la Educacion debe ser mirado también desde la Antropologia y la

Etica. A este respecto, un autor clasico sefiala que

"Debemos presentar en primer término una o dos
observaciones generales acerca del significado de la
"educacion”. Existe un uso generalizado y bien establecido
de la "educacion™ que se refiere a todos los procesos de
"crianza”, "instruccion”, "adiestramiento”, etc., que se
realizan en el hogar y en la escuela. Pero existe un sentido
mas especifico de la educacion que surgio en el siglo XIX,
en el que se distingue la educacion del adiestramiento y se
seleccionan procesos que conducen al desarrollo de un
"hombre educado”. En este sentido mas especifico, la
educacién trata de lograr que las personas se realicen
dentro de actividades consideradas valiosas, en una forma
gue involucra un entendimiento dotado de cierta clase de
profundidad y alcance. En este sentido més especifico de la
educacién, empleado por la mayoria de los educadores
cuando meditan acerca de sus tareas, toda la educacion es
consiguientemente una educacion moral, si incluimos la
busqueda del bien en la moral y no la confinamos a los
cbdigos y las relaciones mas generales con otros hombres.
La segunda implicacion es que la educacion debe
involucrar conocimientos y entendimiento. El hecho de ser
educado no equivale simplemente al dominio de un conoci-
miento practico o una habilidad [...]. Cuando decimos que
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"la educacion abarca al hombre en su totalidad"
afirmamos una verdad conceptual porque el hecho de ser
educado es inconsistente con el hecho de poseer s6lo un
entendimiento parcialmente desarrollado, de ver un
automovil, por ejemplo, s6lo como una pieza de
maquinaria sin gracia estética, sin una historia sin
potencialidades para el bien o el mal humanos."”’

Por lo tanto, si hablamos del “sujeto que aprende”, en primer
lugar debemos plantear la pregunta por su ser y modo de ser, por su

naturaleza y por las finalidades que se desprenden de ella.

2.2.  Esquema tematico

El siguiente esquema tiene por finalidad mostrar la

relacion entre los temas que se abordan en la disciplina:

Nuestro punto de partida es el hombre, considerado en su
naturaleza y en sus dimensiones propias y en su condicion
existencial, es decir tal como esa naturaleza existe en concreto,
como caida y redimida. Por lo tanto, el dato revelado acerca del
hombre integra la perspectiva del fundamento desde el cual
debemos pensar la educacion y tomar en cuenta los aportes de la
Psicologia. Esto implica que no se puede reducir el enfoque que
hagamos en la formacién de docentes, tomando en cuenta sélo la
Psicologia o la Sociologia; estas deben tomar sus principios
ultimos de la Antropologia filosofica y teoldgica y deben

" R.S PETERS, (1984) Desarrollo moral y educacién moral, México, Fondo
de Cultura Econdmica, pp.92-93.
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hacerlo de tal modo que no queden como datos extrinsecos, sino

que iluminen los restantes planteos.

. desde la ciencia, la filosofia, la
teologia

Realidades natural
y cultural

contenidos

. orden metafisico-teolégico

portadores de
valor

inmanente | sqgial

transitivo Cultural
Religioso

lo metodoldgico e
institucional

generale

Hombre en su especificos

naturaleza 'y
dimensiones educables
en una situacion

existencial: mas o | |
menos que naturaleza

subjetiva

objetiva '
orden de lo real '

estructura de habitos
naturales - sobrenaturales

Apertura
teologica sujeto

potencial

personalidad
psicolégico-moral

operativamente: perfil '

teoldgico-existencial
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En el esquema distinguimos dimensiones del fin: la
dimensién inmanente, que consiste en el logro de Ila
personalidad psicologico-moral, es decir en una configuracion
adquirida, compleja y unitaria, de inclinaciones estables de las
capacidades (habitos). Cabe hacer notar que hoy no se habla de
habitos, se los reemplaza por actitudes, competencias,
habilidades, que se refieren a aspectos del habito pero dejan de
lado lo esencial que es la referencia ética.

El fin de la educacion, entendido como desarrollo pleno
del sujeto de acuerdo con sus orientaciones connaturales y
perfectivas, tiene una dimension inmanente, interior al sujeto,
que alude a la estructura adquirida a la que apunta el proceso
pedagdgico, el cual debe llegar a ser proceso de auto-
conduccion, a través de los procesos formativos, y una
dimension transitiva, que refiere a las direcciones del obrar
humano en el que se expresa el modo de ser adquirido. La
dimension inmanente es el logro de la personalidad psicoldgico-
moral, un concepto en el que confluyen aportes de distintas
disciplinas y que esta presente en varias de las areas del
curriculum de la formacion docente, y que puede ser objeto de
desarrollo no siempre coherente desde esas areas, de alli la
importancia de desarrollar este concepto, lo que se hace mas
adelante.
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La dimensién transitiva del fin de la educacion esta
constituida por las tres direcciones fundamentales hacia las que

se dirige el sujeto en su actuar:

e El mundo natural

¢ El mundo social

e Dios

Cada una de esas direcciones tiene su raiz en una
dimension propia de la naturaleza humana y constituye otros
tantos aspectos de la educacion: social, cultural y religiosa, lo
cual, en primer lugar, significa que estos aspectos deben ser
tratados desde el ser y el deber ser del hombre, no son tipos de
educacion relativizadas por el contexto de tiempo y espacio,

aunque deban tener en cuenta este contexto.

La educacion cultural tiene por objeto la formacion del
hombre culto, lo que exige esclarecer el concepto de cultura. Se
ha hecho un lugar comun relativizar este concepto, oponiéndolo
a los de naturaleza y norma. Se suele definir la cultura como
modificacion de lo dado, negando que se pueda juzgar o
jerarquizar la obra de cultura. Sin embargo, la cultura es obra y
producto del obrar humano y, como tal, nunca puede ser neutra,
lleva siempre un signo moral, participado del ejercicio de la
libertad del actor cultural: la obra cultural es buena si procede de

acuerdo con la naturaleza del que obra y de aquello sobre lo que
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se obra y es mas perfecta cuanto expresa valores mas altos y
acerca al hombre a su plenitud. De aqui toma su caracter social y
de modo transitivo, pedagogico: tiene potencialidad de influir

sobre otros hombres.

Respecto de la educacion social, su fundamento esta en
la natural sociabilidad del hombre, un nicleo de naturales
inclinaciones a dar y a recibir en la interaccién, cuyo eje es la
busqueda del bien comun, lo que la incluye dentro de la
educacion moral. Tiene como objeto las virtudes sociales de
justicia y caridad, que incluyen como partes integrales la
generosidad, tolerancia, paciencia, abnegacion y en general
todas las expresiones de la amistad social. EI fundamento altimo
de la sociabilidad se halla en la vida trinitaria, participada al
hombre, desde la cual el bien comdn es no s6lo temporal sino
eterno, de donde la plenitud de la virtud social es el esfuerzo
consciente y sostenido de ayudar al projimo a conseguir la vida
eterna. La educacion social, de modo pleno, no es posible sin el
auxilio de la Gracia, porgue las tendencias naturales no pueden,

por sus solas fuerzas, romper los limites del yo.

Si se relativiza la dimension social, reduciéndola a
adquisicion de pautas, la dimension religiosa se concibe como

parte de las pautas socio-culturales adquiridas, se le niega su
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caracter de dimensién natural y, en consecuencia, la exigencia

de atender esta dimension en la escuela.

Hasta aqui la sintesis de la propuesta de programa. A

continuacion se desarrollan algunos subtemas.

2.3 Personay personalidad
2.3.1. Persona

Una definicion clésica: sustancia individual de naturaleza
racional (definicién esencial: por género propio y diferencia
especifica). Conserva su vigencia y permite ubicarse frente a

posiciones contemporaneas.

Santo Tomas asume dicha definicion de Boecio (S. Teol.
I,29,a.1y 2)y las objeciones de su época, algunas de las cuales
persisten hoy

La fuente del termino persona se encuentra en el ambito
teatral, concretamente en dos palabras, una proveniente de la
lengua griega y otra de la lengua latina. En el primer caso, cuyo
origen es considerado como el mas acertado, se trata del término
prosopon, que significa rostro, y que en la antigua Grecia era
utilizado para hacer referencia al rol, a la mascara empleada o al
personaje representado por un actor (Ratzinger, 1990). La raiz

latina del término, que tiene un significado similar al anterior, es
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el verbo personare —resonar-, que se aplicaba para hacer
referencia a la mascara que los actores utilizaban para encarnar
un personaje y a la accion de proclamar en alta voz (Lobato,
1974). Otros autores (von Balthasar, 1986) sefialan que el
término persona deriva del etrusco phersu, que denotaba la
mascara y al que la usaba en los festivales en honor de
P(h)ersephone. Al sefialar este origen historico del término surge
de inmediato su proximidad con algunas concepciones actuales
de raiz socioldgica, segun las cuales la persona —o personalidad-
se identificaria con el rol que se asume en la situacién social. Sin
embargo el trayecto historico del concepto no justifica esta

interpretacion.

La idea de persona expresa en su origen la de un dialogo,
pues la mascara que usaba el actor permitia que su voz resonara,
fuera oida y pudiera asi entrar en didlogo con los espectadores,
establecer una comunicacion. A su vez, el concepto de persona
entra en la filosofia con el Cristianismo -no pertenece al mundo
griego- a proposito de la exegesis del dato revelado de Dios
como Uno y Trino, uno en naturaleza, que subsiste en tres
personas. Cuando el concepto de persona se predica del hombre,
se lo hace de modo anélogo, pues en Dios las personas son
relaciones subsistentes, en cambio en el orden de lo finito no se
puede hablar de este tipo de relaciones; la relacién tiene la

entidad del accidente y exige una realidad sustancial, previa y
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capaz de sustentarlo. En otros términos, sélo la sustancia existe
en si, el accidente existe en otro, no subsiste sino que inhiere,

tiene un ser-en-otro, que es su sujeto de inhesion.

La elaboracion filoséfica mas sistematica y madura del
pensamiento cristiano acerca del concepto de persona pertenece
a Tomas de Aquino, que toma como punto de partida la clasica
definicion de Boecio: sustancia individual de naturaleza
racional (S. Teol. I, 29, a. 1y 2). Lo propio del ser personal es
la subsistencia, el caracter de ser en si, por oposicion al
accidente, la consistencia metafisica que brota del propio acto de
ser y el efecto més propio es la incomunicabilidad —en sentido
metafisico, no psicoldgico- es decir el caracter de ser sujeto. La
persona es sustancia individual, es decir un ser concreto,
existente, en el que la naturaleza espiritual subsiste, tiene
realidad, y en el orden de lo finito s6lo son personas los seres
que poseen una naturaleza no puramente material. La
subsistencia es el fundamento de la singularidad y exterioriza el
modo de ser particular, la capacidad de auto-posesién, auto-
determinacion, que permite que el hombre sea capaz de
conocerse, de dominar y ser duefio de sus acciones. Cabe aclarar
que no debe confundirse la nota de singularidad metafisica —ser
un unum, indiviso- con el rasgo adquirido de diferenciacion, que

se halla en el plano psicoldgico-dinamico.
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La definicion de la persona por la naturaleza racional
implica la referencia al principio espiritual, al alma en cuanto
forma del cuerpo y sujeto de capacidades de conocimiento y
tendencia espirituales (inteligencia, voluntad libre, conciencia)
que la distinguen de otras sustancias primeras y la hacen mas

digna en relacion con éstas.

Estas notas se manifiestan en forma visible a través de
las acciones que realiza la persona sobre si misma o en el
encuentro con otros sujetos; surgen de su interior y pueden

llegar a ser dominadas y dirigidas libremente.

A traveés de su actuar el hombre, que es persona desde su
inicio, en el plano del ser, se hace personalidad, se encuentra
con la posibilidad de descubrir, de tomar conciencia de la

dignidad que tiene para desarrollar sus potencialidades.

Esta concepcidn ha sido malentendida y atacada porque,
se dice, cosificaria a la persona y la cerraria en si. Sin embargo,
la concepcidn de santo Tomas no es una mera transcripcion de la
nocion aristotélica de sustancia, sino que se sustenta en un orden
metafisico, en la primacia del ser como acto, la distincién entre
ser absoluto y ser finito, relativo, lo primero dado a la
experiencia y cuya comprension exige la relacion fundante con
el Ser absoluto, del que recibe por participacion su ser. Por lo

tanto, lo primero en este orden es una relacion, es la
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dependencia en el ser, el ser creado. Y cuando el ser finito es de
naturaleza espiritual, esta relacion ontica que funda su ser, puede
ser conocida y reconocida también como la fuente Ultima de su
dignidad. En la metafisica de Santo Tomas la realidad no es
estatica, no se trata de una relacion que se dio de una vez, sino
de un permanente dar, sustentar en el ser y de un permanente
recibir el ser y recibirlo como don, puesto que el Ser Absoluto
no implica una necesidad de participar el ser; la creacion por
participacion es un acto libre, una novedad, no la necesaria
emanacion sino la donacion gratuita, inesperada, imposible de
ser deducida como exigencia. De alli que pueda decirse que el
fondo metafisico de la realidad de la persona sea una relacion;
en primera instancia la dependencia metafisica, pero, en
consecuencia, en el orden operativo el acto mas propio de la
sustancia espiritual ha de ser el conocimiento, la advertencia y
reconocimiento de esa dependencia. La idea de persona “expresa
en su origen la idea de dialogo y la idea de Dios como ser
dialégico” (Ratzinger, 1990)°.

2.3.2 Concepciones contemporaneas
En lo que sigue se desarrolla el esquema, intentando

presentar dos rasgos centrales que, en algunas posiciones

8 Se sugiere ilustrar la idea con la lectura y comentario del cuento de M.
Menapache “El hilo primordial”
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actuales, llevan a errores en el concepto de persona, ya sea
porque se considera que la persona no pertenece al ambito de la
naturaleza, ya sea porque se define a la persona como una

relacion y no como un ser sustantivo.

a. Oposicidn entre naturaleza (lo determinado) y persona
(libre auto creacién). Propia de la ética de situacion (sin
naturaleza no hay norma)

b. reduccién de persona (nivel oOntico, acto primero) a
personalidad (nivel dindmico, acto segundo)

c. Definicidn por la categoria de la relacion.

Consecuencias:
- funcionalismo (no hay sustancia, no hay direcciones
connaturales)
- Relativizacion (sin sustancia no hay potencias con sus
objetos propios)
- Oposicion libertad-verdad
- implicaciones en ética y bioética: si la persona es
autonomia (libertad) operativa y no subsistencia oOntica,

mientras no hay conciencia no hay persona.

Las concepciones contemporaneas que han asumido la
critica al “sustancialismo” tomista—y que tienen gran influencia
en planteos pedagdgicos- en su mayor parte asumen tesis de
orden filosofico:
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a. La oposicion entre naturaleza y persona, cultura,
espiritu, libertad, oposicion de la que se deriva la ética de
situacion, pues sin naturaleza no hay norma, porque no hay fines
connaturales, perfectivos y toda norma resultaria extrinseca,
limitadora de la libertad.

Esta oposicion encierra un malentendido, que es
considerar como seres naturales a los que son distintos del
hombre (piedras, plantas, animales, etc), todo lo que no tiene
espiritu, no es libre, no pertenece al mundo de la cultura.

b. La reduccion de persona (nivel 6ntico, acto primero) a
personalidad (nivel dindmico, acto segundo), con lo cual, si la
persona es libertad operativa, mientras no hay conciencia no hay
persona.

c. La definicion por la categoria de la relacion.

Esta ultima tesis es el centro de la concepcion del
Personalismo, que define a la persona por la capacidad de
encuentro con el otro (Porcell, 2004), no en un sentido
metafisico, sino moral. Se abandona la categoria de sustancia
porque se la identifica con la de objeto y se considera que la
singularidad no puede tener sino la forma de la
intersubjetividad. Segun Mounier (1975) lo comdn a todas las
formas de personalismo es la afirmacion del primado de la
persona humana sobre las necesidades materiales y sobre los

mecanismos colectivos que sostienen su desarrollo. Segun el
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Personalismo, el individuo se hace persona mediante su actuar,
la persona es una realidad que resulta de la libertad, no un dato
ontico en el punto de partida. Cabe sefialar que asi se
confundiria el concepto de persona con el de personalidad. Este
es un término propio del campo de la psicologia, que ha sido
muy estudiado y diferenciado del concepto de persona. Entre
otros, Gordon Allport (1897-1967) fue uno de los tantos autores
que se destaco por los estudios realizados sobre este constructo
teorico (Blanco, 2002).

Su concepcién sobre la personalidad®, conformada por
una serie de dinamismos internos que son responsables de las
acciones y conductas que realiza el sujeto, influyo en el
surgimiento de multiples teorias de la personalidad, algunas de
las cuales, sustentadas en el marco ofrecido por la
psicopatologia, conciben que el hombre no es persona, sino que
llega a serlo en la medida en que se desenvuelve el proceso

dinamico de su maduracion (Blanco, 2002).

Sin embargo, no deben confundirse ambos conceptos: El
hombre es persona por su misma naturaleza y debe realizarse
por medio de sus actos, que son camino para convertir en

realidad en acto sus propias potencialidades. Con esto damos el

® Segun Allport la Personalidad es la organizacién dinamica en el interior del
individuo de aquellos sistemas psicofisicos que determinan sus ajustes Unicos
a su ambiente (Allport, 1966).
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paso hacia el concepto de personalidad, al que ya se hizo

referencia al mencionar los sentidos del término educacion.

2.3.3 Personalidad
Se presenta, en primer lugar, el esquema de los conceptos

basicos a desarrollar.

e Estructura adquirida a partir del actuar

e Supone direcciones connaturales de desarrollo
(concepcion de la necesidad como interaccion
requerida)

e Formalidad ética del desarrollo (naturaleza, potencias,

objetos propios, criterio de normalidad)

Definicion:

“Configuracién estable de todas las capacidades en torno
a un fin que opera como valor unitivo interior y de conducta.
Ese fin cualifica las acciones, da al sujeto y a su actuar un perfil

singular y una eficacia real” (Vazquez, 1981, p. 92).

R Determinable (materia): capacidades
Principios

Determinante (forma): fin

Notas propias: Perfil — eficacia
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La ordenacion de las capacidades a su objeto propio
cualifica el obrar como bueno o malo: da formalidad ética.

Es dindmica

Es consecuencia del fin asumido como valor

a. inteligencia: verdad de la propia vida
b. voluntad libre: bien integral concreto
c. afectividad: plenifica, satisface.

Analogia del sistema de fuerzas (Lewin)

- Limites de la analogia: homeostasis vs. Teleologia
- Finy “yo ideal” (Nuttin, 1972)

realista I idealizado [nota 148] - tension I
\ 4

Integracion:

- conflicto
- canalizacion

- opcién y renuncia
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Proceso de reduccion de tension:

o Aceptacion intima de si (potencia y limites)
o Socializacién: apropiacion de las posibilidades del medio
o Unificacion de conciencia intima y personalidad social

(lo que no se integra pierde el dinamismo) [nota 150]*°
En este proceso, la libertad tiene un rol central.

En el esquema tematico del Programa se ha distinguido
en la dimension individual del fin un aspecto inmanente y uno
transitivo. Se Ilama inmanente al resultado del proceso
educativo que permanece (manere in) en el sujeto y le da la
cualidad singular que llamamos personalidad. Es lo que mas
arriba se ha Ilamado resultado subjetivo del proceso educativo y
que se ha considerado como el principal entre los sentidos de la

educacion.

Se entiende por fin dltimo personal inmanente el logro de

la personalidad psicolégico-moral**.

Cabe hacer notar que nos situamos aqui en un plano
dinamico, el del operar, por eso hablamos de personalidad, que

es un resultado de dicho operar. En cambio, en el plano del ser

19os corchetes remiten a paginas del texto de J. Nuttin (1972). Psicoanalisis
y concepcion espiritualista del hombre. Buenos Aires, EUDEBA, 1972.

1 El concepto y los elementos para la definicién estan tomados del Cgo.
L.M. ETCHEVERRY BONEO, (1948) Curso de Pedagogia, pro-manuscrito,
Bs.As.
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hablamos de la persona, como la realidad del sujeto singular,
que sustenta y es fuente del operar. Se cualifica a la
personalidad como psicolégico-moral, pues en todo acto el
sujeto se define éticamente, a partir del objeto de su acto, es
decir que no hay actos puramente psicologicos, que sean neutros
para la configuracién moral. Definimos a la personalidad como
una configuracion estable de todas las capacidades en torno a
un fin que opera como valor unitivo interior y de conducta y por
€s0 jerarquiza esas capacidades y da al sujeto y a su actuar un
perfil singular y una eficacia real.(Vazquez, 1981).

En esta definicion, como se advierte, hay elementos que
asumen la funcién de "materia”, en sentido filoséfico, como
principio determinable: las capacidades del sujeto. Su correlato
es el principio determinante, o formal, que esta dado por el fin,

en cuanto asumido.

La primera parte de la definicion explicita, entonces, los
elementos esenciales; la segunda enuncia como notas propias de
la personalidad, tres consecuencias que se desprenden necesaria-
mente del principio formal: unidad, sello propio, eficacia.

El primer elemento es la actualizacion de las
capacidades, el desarrollo de cada potencia con su objeto propio.
Esta ordenacion de cada capacidad a su objeto propio, que €s un
dato del andlisis antropolégico, es lo que permite utilizar el
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concepto de personalidad no so6lo en el campo psicoldgico sino,
trascendiendo éste, en el de la ética; pues el objeto propio
cualifica y define la capacidad, haciendo posible que su
desarrollo pueda ser calificado como bueno (o malo). Vale decir
que no hay actos neutros, todos contribuyen a dar al hombre que

actla, cierta cualidad ética.

Dicho desarrollo debe cumplir con las condiciones de ser

integral, jerarquico y unitario:

o integral: de todas y cada una de las capacidades,

o jerarquico: con una jerarquia que viene dada por la ubi-
cacion ontoldgica del objeto —hay objetos que “aportan”
mas al desarrollo personal- y por la naturaleza de cada
potencia que determina una subordinacién entre esas po-
tencias de modo que algunas de ellas resultan instrumen-
tales respecto de la operacion de las otras, como se debe
explicitar al hablar de los habitos,

o unitario: porque no es el desarrollo de una suma de capa-

cidades sino de un sujeto.

Esta nota de unidad esta considerada en algunos sistemas
de psicologia, como el elemento esencial de la personalidad.
Aqui lo tomamos, sin embargo, como una consecuencia, en
razon de que la estructura (configuracion o gestalt) de una

personalidad no es ni meramente formal, ni estatica: no es
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formal porque la unidad se gesta a partir de un contenido funda-
mental: el fin del operar?. Y por ello mismo no es estatica. En
efecto, dado que la estructura estd constituida por potencias
operativas, la unidad esta dada por el fin, que es, por una parte,
captado, concebido intelectualmente como verdad de la propia
vida y, por otra, propuesto a la voluntad como meta. Asi, el fin
en cuanto conocido, recibido afectivamente y asumido por la
voluntad, se convierte en un valor configurador de la
personalidad. De alli la importancia que tiene, en el proceso
educativo, plantear la cuestion del fin de la propia vida, el fin
que todos los hombres tienen en comdn y el camino propio que
cada uno elige para lograrlo, lo que se suele llamar el proyecto

de vida.

La fuerza de la personalidad depende, en gran medida,
de la calidad de ese proyecto vital. En definitiva, si se integra el
dato revelado con lo que nos dicen las ciencias humanas, el

proyecto vital es el camino personal de santidad.

Se insiste en el caracter interior de este elemento

configurador, para indicar que la constitucion de la personalidad

12 En el punto dedicado a la educacion afectivo-tendencial se haré referencia
al rol central que las teorias cognitivistas de la motivacién asignan a las
metas, que funcionan como criterios de evaluacién de la accién y como
principios-motivos en el curso de dicha accion.
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no depende de lo exterior'®, no es una funcién del ambiente, sino
de la libertad, de su acto radical de decision frente al fin. Por
ultimo se habla del perfil singular y de la eficacia, como
consecuencias de esa estructura estable interior y no como lo
que define la personalidad. La singularidad de la personalidad
tiene como fundamento psicoldgico las diferencias individuales,
que, a su vez, son expresion de la unicidad del acto de ser de
cada sujeto, que realiza en forma participada la naturaleza

comun de la especie.

La eficacia es resultado inmediato de la unidad: en
cuanto todas las fuerzas, todos los dinamismos operativos
tienden en la misma direccidn, se evita el conflicto, se multiplica

la potencia operativa.

La relacién entre fin, unidad y eficacia puede ser ilus-
trada mediante una analogia con el concepto de "poligono de

fuerzas", propio de la fisica'.

En efecto, la personalidad es un sistema dinamico, com-
puesto por potencias, dinamismos operativos que tienen un
punto de aplicacion, una direccidn, un sentido y una intensidad.
En la medida en que todas las capacidades del sujeto tienden al

mismo fin, van en la misma direccién y sentido; la intensidad de

3 Como podria resultar en concepciones como el Conductismo, el
Funcionalismo y en general las diversas formas de sociologismo.

14 Se sugiere al docente que grafique el concepto.
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cada una de ellas no s6lo se suma -como en los sistemas de
fuerzas fisicas- sino que se potencia: un fin discernido por la
inteligencia como verdadero, que es a la vez elegido libremente
por la voluntad, tiene poder de incidir positivamente en el
mundo afectivo de las emociones y sentimientos y desde alli
generar "temples vitales”, es decir actitudes permanentes que
van comunicandose al resto de las capacidades (imaginacion,
memoria, apetitos sensibles, etc.) y por esa via se va gestando la

unidad interior y de conducta.

La analogia no es identidad: el punto clave de distincién
es que en el caso de la personalidad las fuerzas son dinamismos
humanos: no se mueven por inercia ni desde el exterior sino
desde la conciencia y libertad, que es el origen ultimo de las

fuerzas.

Esta analogia que hemos introducido obliga a hacer una
referencia a las llamadas "teorias homeostaticas” de la perso-

nalidad, en las cuales

"el dinamismo psiquico del hombre se considera
frecuentemente como una tendencia al equilibrio y al
reposo. Es la ruptura del equilibrio lo que provoca la
tension y la actividad; esa actividad tiene por objeto
restablecer el equilibrio. En otras palabras, la ruptura
del equilibrio provoca un estado de desplacer; la
actividad se desencadena por la fuerza que tiende a
restablecer el equilibrio y a hacer que cese el estado de

Psicologia y Cultura en la Educacidn 1. Stella Maris Vazquez 35



tension desagradable. EI hombre tenderia esencialmente

hacia el estado de reposo y de equilibrio dinamico"".

Este modelo homeostatico tiene como idea subyacente
un reduccionismo bioldgico en la concepcion del hombre. En
efecto, en el nivel bioldgico, toda una serie de procesos y dina-
mismos tienen lugar como respuesta a desequilibrios y por lo
tanto son formas de restablecer las condiciones del medio

interno. Sin embargo, como sefiala J. Nuttin

""Si se considera, por el contrario, el dinamismo humano
en su conjunto, impresiona mas bien otro aspecto. El
dinamismo no consiste solamente en reducir la tension
creada por la ruptura del equilibrio organico; "el rasgo
mas impresionante de él es que hay en el hombre un
impulso constructivo que tiende a lograr nuevas realiza-
ciones, rompiendo asi el estado de reposo o de equilibrio
tan pronto como se lo ha logrado. No se trata aqui de
una ruptura automatica del equilibrio biologico; es la
fuerza constructiva de que hemos hablado ya, la que
propone siempre nuevos ideales a la expansion humana.
No es, pues, Unicamente el mecanismo de la reduccion
de la tension y de la necesidad lo que reclama nuestra
atencion en el estudio del dinamismo humano; la
propiedad mas caracteristica de éste es la imposibilidad
de resignarse al ‘reposo': la potencialidad activa de
construccion “personal’ y de realizacion de si mismo

[..]"°

3. NUTTIN, (1972) El psicoanalisis y la concepcion espiritualista del
hombre, Buenos Aires, EUDEBA, p.227.

18 1bid.
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Esto nos lleva a considerar la tesis central de la con-
cepcion del desarrollo de la personalidad de J. Nuttin, que
relaciona el desarrollo constructivo con la tension interna y el yo

ideal.

Es un hecho de experiencia que el dinamismo
psicolégico humano no es unidireccional: en la medida en que
hay mas de un nivel de necesidades que responden a la
complejidad de estratos onticos en la naturaleza humana, el
conflicto forma parte del desarrollo normal y es expresion del
impulso a la superacion que, por una parte, esta intimamente
vinculado a la funcién cognoscitiva y, por otra, se halla dirigido
por la "imagen ideal” que cada hombre construye de si mismo,
en el curso de ese desarrollo y como resultado del "encuentro” o
interaccion entre aspiraciones y valoraciones de origen endo-

geno y modelos sociales y culturales.

El concepto nuttiniano de "yo ideal” se inspira en el de
super-ego freudiano, pero a la vez se distingue de éste. Nuttin lo
define como el proyecto ideal que el hombre elabora para si, y
en cuya gestacion tiene un lugar, en las etapas tempranas, el
proceso de identificacion con las figuras parentales, pero este
proceso no necesariamente esta ligado con la represion, sino que
se trata "de un proceso en virtud del cual el individuo hace

“suyo’ lo que descubre como valor [...] Efectivamente, el nifio,
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en su esfuerzo por identificarse con el padre ideal, actualiza

ciertas potencialidades superiores que existen en si mismo™*".

En ese proceso juega un papel importante la funcién
cognitiva, que va permitiendo la presencia de contenidos nue-
vos, no solo ligados al pasado ni a la figura paterna, sino
referidos a distintos planos de la realidad natural, social e
incluso de orden metafisico, como la idea de Dios, la obligacion
moral, etc. De alli la necesidad de plantear desde la Psicologia

del desarrollo la evolucién de las funciones de conocimiento.

Es decir que el desarrollo de la personalidad no puede
explicarse solo por las experiencias infantiles (Freud), sino que
en la medida en que se conocen nuevas realidades, se abre la
persona a saberes y experiencias de distinto tipo, van
apareciendo nuevos motivos de obrar o se modifican los

anteriores. Aqui tiene un lugar importante la tarea pedagogica.

La distancia entre el yo real y el yo ideal es una fuente
del conflicto normal, que nace de la tendencia constructiva del

desarrollo psicoldgico del hombre, ya mencionada.

El conflicto puede también tener su origen, como se dijo,
en dinamismos cuyos objetos son divergentes y, por lo tanto, la
satisfaccién de uno exige posponer la satisfaccion, por lo menos

inmediata, de otros. En este caso la tension que se genera exige

3. NUTTIN, Ob.cit., p.146.
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opciones y, correlativamente, renuncias, que son las formas
especificamente humanas de resolver el conflicto. Dicho de otro
modo, el desarrollo normal de la personalidad implica
elecciones, actos voluntarios y libres, actitudes virtuosas, tales
como la perseverancia, el sacrificio y, por cierto, en primer lugar

una adhesion de amor hacia los fines e ideales propuestos.

"En el curso de ese proceso de desarrollo integrador el
hombre tiene en cada instante una eleccion que hacer.
Tiene que elegir entre la satisfaccion de ciertas nece-
sidades en una u otra linea de dichas potencialidades.
Casi siempre se ve precisado a renunciar a esto para
conseguir aquello, tiene que combatir contra algo para
obtener otra cosa. [...] Por el reiterado consentimiento a
satisfacer determinadas necesidades y por la no
satisfaccion de algunas otras, se desarrolla casi siempre
el dinamismo humano en ciertas direcciones privilegia-
das. Unas potencialidades presentes en la personalidad
son explotadas en tanto que otras quedan sin
aprovechar. Se buscan conscientemente ciertos objetos,
haciendo ellos surgir nuevas orientaciones dinamicas, en
tanto que no se otorga satisfaccion a otros deseos. Por
eso, muchas potencialidades llegan a perder gran parte
de su vigor inicial, mientras que otras se desarrollan con
fuerza. Es decir, se realiza una canalizacion de las
necesidades y de las potencialidades activas. En virtud
de esa canalizacion el comportamiento humano se
desarrolla en determinadas direcciones, quedando otros
senderos casi sin frecuentar. Asi ciertas posibilidades
reales de desarrollo desaparecen o se atrofian
progresivamente, porque no dan lugar a una actividad
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que corone el éxito, es decir, a una actividad en la linea
de las aspiraciones del sujeto."*®

En la explicacion de este proceso, Nuttin reformula en
términos de su cognitivismo humanista, la ley del efecto, de
origen conductista. Segun esta ley, todo organismo tiende a fijar
las respuestas que tienen éxito y a eliminar las que llevan al

fracaso.

Las conductas que llevan a resultados satisfactorios, al
fijarse, constituyen canales para las necesidades. De esta

manera:

"[...] la necesidad se transforma en un modo de
comportamiento  dindmico. Asi, ese modo de
comportamiento queda incorporado a la orientacion
dindmica de la personalidad; y es precisamente esa
incorporacion de un sistema dindmico lo que, como
acabamos de decirlo, se muestra como responsable de la
integracion al psiquismo de ese modo de conducta. El
desarrollo de la personalidad esta constituido por esa
integracion de formas dindmicas de accion, es decir esas
orientaciones concretas que adopta su actividad global
al contacto con la realidad."*®

En el centro de este proceso se halla el concepto de yo
ideal, que coincide con lo que en nuestra definicion llamamos
fin asumido y que otros autores identifican como fin existencial,

proyecto de vida, etc. Nuttin lo define diciendo que "[...] ese Yo-

8 |bid., pp.150-151.
** ibid., pp.152-153.
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ideal no es mas que la personalidad humana misma en cuanto
trasciende al individuo animal. El contenido de ese Yo-ideal se
constituye naturalmente, con los valores que encarnan origina-

riamente los padres."?°

Y agreguemos que ese yo ideal, para un cristiano, deberia
ser la version personal que cada uno tiene que dar de Jesucristo, el
propio camino de santidad que haga realidad el lema paulino "vivo

yo, no ya yo, Cristo vive en mi*".

Esta imagen ideal dirige el desarrollo de la personalidad
hacia la integracion de los dinamismos de los que surge la
conducta, incorporando contenidos nuevos en cada nueva etapa de
la vida, mediante las funciones cognitivas y conativas, de una
naturaleza que no se halla en estado puro, sino caida o sanada y

potenciada por la Gracia.

Esta imagen ideal dirige el desarrollo de la personalidad
hacia la integracion de los dinamismos de los que surge la
conducta, incorporando contenidos nuevos -mas alld de la
imagen paterna de la primera infancia- mediante las funciones
cognitivas y conativas’. El desarrollo ser4 normal con la

condicion de que dicha imagen ideal constituya lo que Nuttin

? Ibid., p.146.

2! Se llaman respuestas conativas a las que surgen de la dimensién afectivo-
tendencial, es decir: son los actos propiamente afectivo-sensibles cuanto los
volitivos. Seglin la psicologia cognitiva lo conativo abarca los aspectos
motivacionales y ejecutivos de la conducta.
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Ilama un "yo ideal realista”, que se da cuando éste es compatible
con las verdaderas posibilidades del sujeto y de su realizacion en
el medio social concreto en que éste se desarrolla. Por
contraposicion, sefiala Nuttin que
"Al lado del ideal realista existe un ideal ilusorio del Yo,
un proyecto idealizado de si mismo, que no es mas que
una forma patolégica de escapar al yo verdadero y a la
vida real. En otras palabras la concepcion idealista del

yo en el neur6tico es una manera “irreal’ de resolver sus
conflictos."?.

Por otra parte la constitucion de un Yo-ideal realista
exige tomar en cuenta todas las dimensiones de la naturaleza
humana, y aqui tiene un lugar importante el educador, que debe
ir haciendo posible su reconocimiento y expresion, mediante la
adecuada presentacion del objeto propio de cada una de las

capacidades y dimensiones de dicha naturaleza®.

% |bid., p.142.

2 Al respecto, Nuttin hace una importante observacion: "Hay que tomar en
cuenta también que bajo la influencia de determinadas aspiraciones
personales 0 bajo la acciéon del medio educativo, muchas personas se
asignan un ideal de personalidad que no toma suficientemente en cuenta la
realidad total de la naturaleza humana. Puede ocurrir asi, tanto porque esos
sistemas o esos ideales desconocen en el hombre el elemento espiritual, como
porque reniegan del elemento organico e instintivo. Es ahi donde hay que
buscar el origen profundo de toda suerte de elementos patoldgicos que
vienen a perturbar un desarrollo equilibrado de la personalidad. El realismo
del ideal constructor de la personalidad es asunto, no solamente de
eficiencia en la vida, sino también de higiene mental. Ese realismo exige un
grado de sinceridad y de simplicidad frente a todos los datos humanos, que
no siempre se da en aquellos que creen deben representar una elevada
tradicion espiritualista de vida.", (Ibid., p.172.)
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El proceso de integracién de la personalidad tiene tres
fases fundamentales: La primera de ellas es la aceptacion intima
de si, del conjunto de potencialidades propias, asi como de las
limitaciones. A partir de ello el sujeto puede iniciar un camino
de desarrollo normal. La segunda fase es Illamada por Nuttin
"socializacion de la personalidad” e implica que el sujeto hace
suyas las posibilidades del medio socio-cultural, las reconoce
con realismo. La fase decisiva es la de la unificacion de la esfera

"24_ con la del

intima -lo que Nuttin Ilama "conciencia intima
desarrollo social de la personalidad. En esta fase, todos aquellos
contenidos y dinamismos que no han podido integrarse en la linea
de desarrollo activo del yo ideal, pierden su energia, se tornan

inactivos y tienden a desaparecer.

En la caracterizacion de esta fase se advierte con claridad
que el proceso no es meramente psicoldgico, sino que compromete
la dimension moral, en el sentido de que requiere tanto la
advertencia de si mismo cuanto la toma de posicion valorativa de
los dinamismos psiquicos y de sus direcciones de valor. Dice al
respecto Nuttin:

"Llegar de ese modo a ser "uno mismo', hasta en lo méas

profundo de su propia personalidad intima, puede exigir
un esfuerzo extraordinario de sinceridad y de sencillez en

2 Nuttin define la "conciencia fntima" como una esfera psiquica constituida por
ciertos contenidos dindmicos relegados, precisamente, a la intimidad, en razén
de no armonizar con la forma social y constructiva de la personalidad.
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determinadas personas. A fuerza de no querer ‘mirar' o
reconocer ciertos sentimientos intimos, la distancia y la
tension entre la forma intima y la forma ideal de la
personalidad se acentuan. En virtud de esa distancia
sostenida, la forma ideal de la personalidad se desarrolla
en una determinada esfera de hipocresia psiquica -no
decimos moral- que no es raro encontrar en ciertas
categorias de personas "virtuosas', pero psicologicamente
menos bien integradas."

Estas tres fases pueden ser consideradas como tres obje-
tivos fundamentales para el educador, que debe guiar, por una
parte, el autoconocimiento psicolégico y moral del educando que
le permita descubrir su singularidad, que es la base de su mision
personal y asumir su libertad en relacion con ese fin Gltimo
personal. Por otra parte, el educador debe favorecer el desarrollo
de habitos virtuosos que le permitan la conduccion autonoma en el

proceso de integracion personal.

Estos objetivos contribuirdn a que el educando pueda ir
desarrollando nuevas formas de aspiracion que concreticen la
propia imagen ideal y la actualizacion de la misma, como
respuesta a un llamado y como misién que a través del actuar

temporal llegue a su destino eterno.

% |bid., p.168.
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Modulo 3. La cultura

Breve presentacion de diversas
concepciones. Dimensiones de la cultura:
objetiva y subjetiva. Cultura, naturaleza y
valores. Cultura y contenidos escolares

3.1 La dimensién cultural del sujeto de la

educacion

En este punto se quiere mostrar que:

o El hombre es, por naturaleza, un ser de cultura, es decir
que al hacer cultura responde a intrinsecas exigencias de
su esencia.

o El quehacer cultural y su resultado, la obra de cultura,
son susceptibles de ser juzgados segin un orden
normativo (ético).

o Dicho quehacer cultural es un fin transitivo de la
educacion, en el sentido de que la actividad educativa
debe preparar para un recto actuar cultural, como medio
para el doble desarrollo del agente de cultura y de la
naturaleza que resulta modificada.

A fin de ubicar la importancia de estas tesis en relacion

con los planteos pedagogicos actuales, vamos a exponer breve-
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mente algunos conceptos de cultura que han incidido decisiva-

mente en el &mbito educativo.

Se da en el pensamiento contemporaneo un lugar
especial a la reflexion en torno a la cultura y a la vez una
diversidad cada vez mas grande en las definiciones de cultura, lo
cual es en gran parte explicable por el oscurecimiento de la

nocion de naturaleza humana.

Para no pocos autores, sociedad y cultura no solo se
implican, sino que se identifican, porque se concibe lo social
como una pura interaccion. En un sentido amplio, se dice que
"cultura es todo lo que hace el hombre™ y con frecuencia se va
mas alla de esa primera aproximacion vélida, concluyendo -con
una falsa inferencia- que todo lo que el hombre hace tiene el
mismo valor cultural, desde el utensilio del primitivo hasta la
mas alta obra del espiritu. Esa conclusion tiene su raiz en
concepciones ambientalistas o evolucionistas que llegan incluso
hasta afirmar que el paso del animal al hombre se da
precisamente por el quehacer cultural. Sin embargo, asi se
invierte la relacion, poniendo a la cultura como causa del ser
personal, en vez de poner el origen de ese quehacer en el ser del
hombre, que es material y espiritual y por eso puede transformar

a la naturaleza y crear un mundo cultural.
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La otra posicion mencionada, el ambientalismo,
identifica cultura con sociedad, definiendo la cultura como el
conjunto de hechos, usos y costumbres sociales®, acentta los
procesos de interaccion méas que su fuente originaria 0 sus
productos objetivos. De aqui resulta inmediatamente el
relativismo, pues en el puro proceso no se halla un criterio de
jerarquia ni un deber ser: donde nada tiene valor por si mismo,

todo tiene el mismo valor.

W. Dilthey, en su Historia de la Pedagogia®’, considera

que la cultura es una estructura, una totalidad que se expresa en:

- los conceptos cientificos,

- las costumbres e instituciones,

- los fines précticos e ideales de la vida,

- la elaboracion de estos elementos por la religion, el arte

y la filosofia.

Este es el aspecto estatico-objetivo de la cultura. En la
dinamica de la cultura tiene un papel fundamental la educacion,
cuya mision es hacer posible la entrada plena del individuo en el
mundo de la cultura, en primer lugar como receptor y luego
como recreador. La tarea educativa esti, en su concepcion,

condicionada por el estado cultural de cada generacion.

% Es por €j., la definicion de cultura que da Skinner en su obra Ciencia y
conducta humana, (1969), Barcelona, Ed. Fontanella, pag. 383.

2T W. DILTHEY, (1958) Historia de la Pedagogia, Bs. As., Ed. Losada.
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E. Spranger, perteneciente también al historicismo ale-
man, sin definir explicitamente su concepto de cultura, la ve
como causa y consecuencia de la educacion; entendiendo por
cultura el quehacer que procede especificamente del espiritu. La
cultura es auténtica cuando es plasmacion de valores viven-

ciados.

Esa relacion entre cultura y valores, el historicismo la ve

como relativa a cada época.

En el sociologismo -mas vigente hoy en las posiciones
pedagdgicas- la cultura se reduce a pautas engendradas por los
usos sociales. De acuerdo con esta concepcion de la cultura, la
educacion se entiende como "proceso de inculturacion™ o
socializacion, es decir de introyeccion y automatizacion de
esquemas y modelos, por medio de los cuales se logra la perso-
nalidad. La cultura seria un repertorio de modelos de comporta-
miento cognoscitivo-emocional, repertorio que constituye un

molde comun cuya funcidn es mantener la cohesion social.

En el ambientalismo la sociedad, la cultura y la
educacion se consideran como procesos que no tienen apoyo en
la naturaleza, sino que en cada época adquieren una forma
distinta, de acuerdo con criterios que van cambiando y de los
que no puede hacerse ningun juicio de valor. Se da mucha

importancia a las influencias no conscientes que se van
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generando en la interaccion social, de las que surgiria la
personalidad. Sin duda que esto ocurre, pero no se puede decir
que sea la Unica forma en que se gesta la obra cultural y se
adquiere la personalidad, sino que la tarea de la educacion es,
precisamente, ayudar a discernir cuéles son las interacciones que
perfeccionan al hombre y cuales son portadoras de disvalores,
no lo perfeccionan, sino que lo deforman, lo alejan de la

perfeccion humana.

Se puede advertir en las definiciones mas comunes de
cultura ciertas notas comunes: el vacio sisteméatico de todo
concepto de naturaleza; la nivelacion de las expresiones
culturales; a menudo tambien la instrumentalizacion de un
método dialéctico-estructural para justificar el llamado concepto
cientifico de cultura, cientifico en cuanto prescinde de juicios de
valor. Estos diversos conceptos de cultura, o sus criterios, no
quedan limitados, en su vigencia, a los &mbitos teoricos, sino
que llegan hasta los libros de texto, no ya universitarios, sino
secundarios y aun primarios, a través de diversas adaptaciones.
De alli la importancia de esclarecer para el docente el concepto
de cultura, pues a partir del mismo van a ser presentados de uno

u otro modo, diversos temas del curriculum?®

8 Aqui se podria plantear como trabajo practico ver en los libros escolares
cémo se presenta el tema de la cultura.
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Frente a la pluralidad de definiciones, pero sobre todo
frente a la confusion de criterios que orienten esas definiciones,
vamos a tomar aqui un andlisis filoséfico que hizo Juan Pablo 11
en un articulo del afio 1977%°, que nos permitira desarrollar la
primera tesis sefialada al comienzo de este punto, referida a la
dimension cultural como propiedad de la naturaleza humana; asi

como las otras dos tesis, que son consecuencia de la primera.

Su punto de partida es el analisis de la praxis humana,
mas especificamente del acto humano, considerado a la vez
como transitivo e inmanente: Como transitivo el acto va méas
alla del sujeto, produce un efecto objetivo en el mundo externo;
como inmanente permanece en el sujeto, determina su cualidad
y valor, y va configurando al hombre de acuerdo con su actuar.
Decir que el hombre se constituye, deviene si mismo, por el
obrar, no significa que no haya un hombre con una naturaleza
propia antes del actuar ni tampoco que todo lo que es el hombre

se hace por el trabajo.

El hombre debe existir para actuar, pero ese actuar nos
permite captar al sujeto, conocer qué es el hombre, porque
cuando actuamos desarrollamos lo que es potencial en nosotros

y a la vez "hacemos méas humana la realidad externa™. Por eso se

2 K. WoITYLA, Card., (1977) Il problema del costituirsi della cultura
attraverso la "praxis" umana, Miléan, Ed. Vita e Pensiero, 1977 (de Rivista di
Filosofia Neo-scolastica, anno LXI1X, 1977 fasc. Il1).
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puede decir que la cultura es connatural al hombre, es decir que
hacer cultura es algo propio del hombre, por su naturaleza

materio espiritual.

Se puede aqui hacer la relacion con el concepto de cultu-
ra citado al comienzo, segun el cual cultura es todo quehacer
transformador de la naturaleza, concepto que pone el acento en
el producto y termina con una inferencia relativista: todo

quehacer del hombre tiene el mismo valor cultural.

En el andlisis que se viene considerando, se da una
relacion entre hombre y cultura, donde lo decisivo es que la
cultura es resultado del acto del hombre y a la vez s6lo asi, por
este medio, el hombre es mas hombre. Por el quehacer cultural
el hombre transforma el mundo natural, pero debe hacer esa
transformacion teniendo en cuenta y respetando la naturaleza de
las cosas, el orden objetivo. El criterio fundamental es el
concepto de naturaleza: la obra de cultura debe responder a la
naturaleza del que obra y de aquello sobre lo que se obra, debe
perfeccionar al sujeto y al mundo. Este es un criterio que sirve
también para la ordenacion jerarquica de los sectores y bienes
culturales®, y es por tanto inmediatamente aplicable para la

seleccion de contenidos curriculares. Esta intrinseca

% Es un criterio real, ontolégico, que entra en juego -explicita o
implicitamente- en cualquiera de los temas de las Ilamadas Ciencias Sociales
que el docente, desde la escuela primaria, debe desarrollar en su clase.
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correspondencia de naturaleza y cultura tiene un fundamento
metafisico, si se comprende a la naturaleza como manifestacion
de su causa primera, como vestigio, despliegue participado,
manifestacion de los atributos de esa causa primera, con la que
el hombre debe colaborar, para que todas las cosas manifiesten

cada vez mejor las perfecciones de Dios®.

La cultura, entonces, como actividad que modifica la
naturaleza; en primer lugar debe desarrollar la naturaleza de

modo que ésta manifieste plenamente al creador.

Esa unidad organica de naturaleza y cultura es posible
entonces, de parte del hombre por el espiritu y de parte de la
naturaleza porque en ella hay espera de la actividad del hombre
y "disposicion de darse al servicio del hombre, de servir a sus
deseos, absorber en si una escala de fines, superiores respecto de
la naturaleza, entrar en cierto modo en las dimensiones del
hombre y coparticipar de su existencia en el mundo"**. Al hablar
de una escala de fines superiores, se quiere decir que por la obra
de cultura la naturaleza "incorpora", por asi decir, finalidades

que no se hallan estrictamente es su esencia, aunque no la

31 Acudiendo a la Revelacién, podemos decir que cuando el hombre hace
cultura debe colaborar en la glorificacion.

%2 K. WoITYLA, Card., (1977) Il problema del costituirsi della cultura attra-
verso la "praxis" umana, ed.cit., p.8.
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contradicen. En este sentido, puede decirse que la obra de

cultura humaniza la naturaleza.

Pero para que esto se dé, la accion del hombre debe ser
precedida por un conocimiento contemplativo, es decir por un
gjercicio de la inteligencia que permita descubrir el orden
objetivo. El acto del hombre que hace cultura debe estar en
intima unién con la verdad, el bien, lo bello. De este modo, es el
hombre el que da a estos valores su “derecho de ciudadania” en
el mundo: "Donde falta la capacidad de sentirse fascinado, falta
también la cultura [...] y se halla en grave peligro la praxis

humana",

Es evidente la consecuencia pedagdgica profunda de este
concepto de cultura, frente a las pedagogias de la pura accion,
del primado de la praxis, de las tecnologias educativas y también
de las posiciones actuales del constructivismo social centradas
en la eficacia, en el logro de habilidades formales. O bien en
criterios relativos que niegan la posibilidad de que se juzguen
las obras culturales. En efecto, el desarrollo cultural del sujeto
de la educacién debe comenzar por hacer posible un modo de
conocer que lleve a advertir todas las dimensiones de cada

realidad, la unidad, distincion y jerarquia de estas dimensiones,

%1d., p.9.
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lo que implica recorrer un camino que, desde el conocimiento

vulgar lleve al cientifico y desde éste al metafisico y teolégico

Veamoslo con un ejemplo: cuando en la escuela se
aborda el tema de los recursos naturales de una region, se esta
mirando un aspecto del medio geografico. Esta abstraccién es
una mirada valida y necesaria, pues cada ciencia tiene su objeto
propio, pero ello no debe hacer olvidar la totalidad real desde la
que se hace la abstraccion. Por ello debe favorecerse la mirada
integral, es decir el reconocimiento, distincion e integracion del
resto de los aspectos; pues el quedarse sélo en el concepto de
recurso ubica en una perspectiva -la econémico-productiva- que,
si se parcializa, hace que la mirada se quede en el aspecto
utilitario, que, en realidad debe estar precedido por la mirada
tedrica, el aspecto de verdad que tiene esa realidad, y comple-
mentada por la advertencia de los aspectos estéticos (la
dimension de belleza del paisaje) sociales (ese medio geografico
como lugar de trabajo del hombre, medio de convivencia,
cooperacion, comunicacion, etc.) y aun el aspecto metafisico y
religioso, en cuanto el advertir todas esas dimensiones en lo que
tienen de perfeccion y a la vez en su limitacion, puede permitir

al sujeto que las conoce, remitirlas a su causa ultima.

Por otra parte, segun el andlisis del autor que estamos

siguiendo, la cultura tiene una dimension social -evidente, por
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otra parte, ya que se trata del producto de un ser esencialmente
social-. En efecto, la cultura crea en la sociedad un perfil
espiritual y es un particular fundamento de su identidad, en
cuanto por la cultura el hombre no solo se crea a si mismo sino
que crea con otros. Es por eso ante todo "un bien comun de la
nacion"** que la distingue porque la identifica.

Se comprende, entonces, que el quehacer pedagdgico
trasciende la accion sobre el individuo y se convierte en un
punto clave para la configuracion de una nacion. De alli la
necesidad de una politica educativo-cultural y no meramente de

una tecnologia pedagodgica.

En el texto que estamos siguiendo se da un paso mas, al
relacionar el acto del hombre con el tiempo: el acto transitivo
sugiere ya el pasar, la muerte, y si se pone el acento solo en los
productos, se tiene una "civilizacion de la muerte del hombre".
En cambio lo intransitivo es en cierto sentido lo inmortal, en la
cultura lo que permanece parece testimoniar la inmortalidad
personal del hombre. En este sentido fuerte, el quehacer cultural
auténtico se opone al pesimismo y halla su sentido pleno en la
perspectiva existencial de una vision del hombre que no sélo es
ser espiritual, capaz de conocer y valorar la Verdad, el Bien,

sino que también se halla potenciado en la raiz misma de su

% JuAN PABLO II, Carta a los Universitarios de Méjico, 15-2-79 y Discurso a
los estudiantes en Gniezno, 3-6-79.
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actuar por una fuerza que lo proyecta a lo Absoluto, lo hace
capaz de ir mas alla de sus posibilidades naturales, las que el

hombre experimenta con frecuencia como heridas, debilitadas.

Es decir, no sélo en el plano del actuar moral individual,
sino también en el quehacer cultural, con su formalidad moral,
se pone fuertemente de manifiesto que no es suficiente el
planteo de una recta antropologia natural, que la naturaleza del
hombre tiende mas alla de si y por otra parte, se halla dificultada
aun en su ejercicio natural. La reflexién pedagogica, que busca
reglas para orientar ese actuar individual y socio-cultural debe
tomar en cuenta este hecho, abriéndose a una reflexion teolégica

sobre la Educacion.

De acuerdo con el andlisis precedente, puede concluirse
que la dimension cultural del hombre implica la dimension
moral, en cuanto el actuar cultural recto es actuar de acuerdo con
la naturaleza de las realidades sobre las que se obra y de acuerdo

con la propia naturaleza, racional y libre, del que obra.

El hombre como ser cultural, debe modificar la
naturaleza atendiendo a los fines objetivos de ésta y a los fines

del propio sujeto, de desarrollo recto de sus capacidades.

Estos elementos nos permiten considerar ciertos criterios
para juzgar los bienes culturales, criterios cuyo desarrollo se

convierte en objetivo de la educacioén cultural:
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Maés perfecta es la obra de cultura que mejor desarrolla
en todas sus dimensiones, en todos sus fines implicitos la
realidad natural; la obra que expresa valores mas altos y asi
permite al propio autor y a los que contemplan o usan esa obra,

desarrollar todas sus dimensiones personales.

En este sentido, se puede aun hablar de la posibilidad de
un juicio ético de la cultura: la obra cultural es méas perfecta
cuanto mas hace posible que el hombre se acerque a su fin
ultimo. Esto no implica caer en una discriminacion o etnocen-
trismo cultural, pues en cuanto las culturas no son homogéneas
ni monoliticas, este juicio se diversificard en los distintos

aspectos de las distintas culturas.

La cultura asi concebida es una dimension del fin de la
educacion, en cuanto ésta debe preparar al hombre para un recto

quehacer cultural, que ponga en juego los criterios explicitados.
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Maodulo 4. Psicologia del desarrollo

Etapas del desarrollo. Infancia, pubertad y
adolescencia. Desarrollo de la dimension
cognitiva. Desarrollo de la dimension
afectivay moral. Desarrollo de la
dimension social. Desarrollo de la
dimension religiosa.

4.1. Desarrollo de la dimension cognoscitiva
En el tratamiento de esta dimensién se ha de comenzar

por el conocimiento sensible: la percepcion.

El punto de partida del conocimiento humano es la
percepcién, entendiendo por tal la advertencia sensible,
inmediata de algo. Por lo tanto el educador debe tener en cuenta
sus caracteres fundamentales y el modo de darse del proceso
perceptivo, puesto que debe hallar las mejores reglas para guiar
ese contacto primero con el mundo, condicion de cualquier otra

apertura.

Los desarrollos tedricos y experimentales de la psicolo-
gia contemporanea han hecho importantes aportes en el tema de
la percepcidn, que deben ser recogidos al abordar la cuestion de
la educacion cognitiva. El tratamiento mas comuan del tema se
centra en el ambito del conocimiento intelectual y en particular

del juicio critico, que sin embargo no debe ser algo exclusivo.
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Una perspectiva pedagdgica debe partir del conocimiento
sensible, méas aln si se trata de guiar el proceso de aprendizaje
en la primera y segunda infancia, cuando nos hallamos aun en
etapas figurativas u operatorias concretas, en las cuales s6lo una
acertada conduccion del proceso perceptivo va a permitir la
gestacion de conceptos y el paso a lo universal. Por la actividad
intelectual el hombre se abre a la captacion de propiedades y de
notas esenciales en la realidad material, es capaz de conceptuar
y de definir, de hacer ciencia, de elaborar teorias, reflexionar
sobre el sentido del mundo y de su propia vida, advertirse a si
mismo -en la reflexién- como un ser espiritual, preguntarse por

la existencia de Dios.

Es decir que el ejercicio del intelecto abre al hombre
intencionalmente a una realidad inmaterial, ya en si misma
inmaterial en el conocimiento metafisico, ya inmaterial como
resultado del proceso de abstraccion. El conocimiento intelec-
tual es, asi, el fundamento de la capacidad de trascender, de
captar lo real en su unidad y en su fundamento, lo que, a su vez,
es condicidn necesaria para la unidad de la personalidad. Pero el
conocimiento intelectual supone una aprehension sensible
adecuada, que permita la organizacion de la experiencia a partir
de la cual se lleve a cabo la abstraccion. La situacion cultural
contemporanea hace que, con frecuencia, en el proceso de

conocimiento sensible se den obstaculos que impiden los habitos
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de observacion, atencion, sedimentacion de la experiencia,
formacion de imagenes objetivas y esto a su vez puede influir en
que la inteligencia opere por asociaciones y generalizaciones en
vez de universalizar. Se pierde asi la capacidad de distinguir, la
objetividad, profundidad y el educador debe asumir como punto
de partida esa situacion de hecho, buscar los caminos mas aptos
para devolver el ejercicio natural, hacer un esfuerzo para que el
nifio, el adolescente de hoy sea capaz de concebir lo inmaterial,

de ver un orden esencial en la realidad percibida.

La educacion intelectual hunde sus raices en la percep-
cién de significados, lo que nos permite hablar del conocer y no
simplemente del pensar. ElI conocer implica una relacion
constitutiva entre realidad e intelecto, tal que la actividad de éste

depende de su contacto con el ser de lo real.

Pero una buena educacion intelectual debe favorecer un
recto proceso de abstraccion y conceptuacion, como pre-requi-
sito del juicio critico, a fin de que se llegue a la verdad en lo
juzgado. Vale decir, en cuanto al juicio afirma o niega,
atribuyendo un predicado a un sujeto, es necesario conocer con
precision los términos, que son la materia del juicio, y cuyo
contenido es un concepto, al cual se llega por la actividad de la
simple aprehension, que debe ser adecuadamente guiada en el
proceso pedagogico.
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Cabe hacer notar la importancia de hacer un planteo
integral de la educacion intelectual, centrado en el fin del logro
de la verdad.

De alli la necesidad de desarrollar en el alumno una alta
valoracion de la verdad, es decir que ésta se convierta,
existencialmente, en un bien, precisamente el bien de la
inteligencia, pues aqui se halla el motor real, la motivacion para
la educacion intelectual, motor que, a la vez que impulse al
intelecto en su ejercicio, lo oriente en su especificacion, para
que, a su vez, se eviten las falsas motivaciones que nacen de la
autoestima exagerada, del yo que se pone como centro y meta
del esfuerzo y lleva, por ejemplo, a competir con el otro. Este es
un rasgo muy actual y con frecuencia es también puesto como
objetivo en algunos planteos educativos, lo cual, sea dicho de
paso, contradice cualquier propuesta de verdadero "aprendizaje

cooperativo™.

Notese, por Gltimo, que cualquier concepcion relativista
deja sin sustento a la educacion intelectual, al quitarle su objeto

propio y su motivacion ultima: la verdad.
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4.1.1. Desarrollo de la inteligencia segun la psicologia

genética

La teoria de Piaget, ha tenido un enorme impacto en la
educacion, tanto en lo que respecta a las elaboraciones tedricas
como en la propia practica pedagogica. La produccién pedago-
gica inspirada en la psicologia genética ha sido vasta y diversifi-
cada. En lo que respecta concretamente al &mbito iberoameri-
cano, el nombre de Piaget es uno de los que con mayor fre-

cuencia aparece mencionado en las publicaciones pedagdgicas.

La influencia de esta teoria en la educacién sigue siendo
muy importante en nuestros dias, si bien las lecturas y el tipo de
apropiacion que, desde la educacién se han hecho de ella, han

ido variando a lo largo de las décadas.

Actualmente, los usos y aportes de la teoria de Piaget, se
enmarcan dentro de lo que ya es comun denominar como
"perspectiva 0 concepcidn constructivista”. (Carretero, 1993,
1998; Coll, 1997, 1998; 1994.). Hasta los afios ochenta, las
diversas propuestas pedagdgicas en las que se recogen aportes
de la psicologia genética, tienen la caracteristica comun de
postular a esta teoria como fundamentacion casi exclusiva de
una practica docente que tuviera en cuenta las caracteristicas del
desarrollo cognitivo y social del alumno. Hoy en dia, esta
postura (que respondia a un contexto historico particular y
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reconoce una multiplicidad de condicionantes) estd siendo

revisada y modificada por muchos psicologos y educadores.

Hoy se considera que una sola teoria psicoldgica no
puede constituir el Unico fundamento de la teoria y la practica
pedagdgicas. En funcién de ello, los aportes de la teoria de
Piaget y sus usos en educacion, deben ser complementados e
integrados con aportes provenientes de otras teorias.

Piaget habla del “conocimiento” para referirse a las
operaciones propias de la actividad cognoscitiva y no al
contenido de esas operaciones. Estd mas interesado en el
proceso de génesis de las operaciones del pensar (formular
hipétesis y controlarlas) que en el proceso de aprendizaje de los
productos del pensar: los conceptos, las hipotesis o las teorias.
Cuando él habla de “conocimiento”, estd pensando mas en la
actividad cognoscitiva en si misma, en las operaciones que el
sujeto cognoscente realiza, que en el producto o el resultado que
el sujeto obtiene. De alli que para apreciar la teoria en su justo
valor, se ha de tener en cuenta que el ejercicio intelectual no se
agota en el desarrollo de esquemas légicos, sino que lo decisivo
es el objeto de su acto, el contenido de verdad de lo que se

conoce®®.

% Para el desarrollo del tema puede tomarse como guia el Documento anexo:
Cela, G. (2010) Conceptos fundamentales de la teoria de J. Piaget. Guias de
clase.
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También podria tratarse algun tema en particular, para
ilustrar con ejemplos el pensamiento formal (Por ej. de la obra
de Piaget De la logica del nifio a la Idgica del adolescente, el
capitulo I, a partir del juego del billar, o el capitulo IlI,
proponiendo, antes de su lectura, que los alumnos anticipen los
contenidos, llevando al aula el dispositivo real de que se vale el
autor para explicar las etapas del descubrimiento del esquema de

disociacion de factores)

4.2. Desarrollo de la dimension afectiva y moral
Vamos a hablar en sentido antropologico, de una
dimension afectivo-tendencial y no simplemente de lo afectivo,
siguiendo un esquema clasico que presenta la conducta humana
COmMO una secuencia integrada por tres momentos: conocer, ser
afectado y tender. ElI primer momento es la aprehension de
alguna realidad, el segundo es la repercusion de esa captacion en
el sujeto, el ser afectado —positiva 0 negativamente- y por eso
tender. El conocer precede y fundamenta la tendencia. Santo
Tomas pone como primer acto de esta dimension el amor, y como
segundo el deseo, distinguiendo una dimension afectiva y otra

tendencial (porque amo algo y no lo tengo, lo deseo) que son

Para abordar el tema de la etapa del pensamiento formal puede tomarse el
libro de Piaget e Inhelder De la l6gica del nifio a la l6gica del adolescente,
Prefacio y capitulo XVIII. Otra obra de exposicion sencilla es Bear, R.
Psicologia evolutiva de J. Piaget. Kapelusz, 1971. Buenos Aires
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como dos caras de una misma dimension, que el realismo llama

esfera afectivo-tendencial.

Del apetito se sigue la locomocion (desplazamiento de un

lugar a otro) para adquirir bienes o huir de los males.

Asi la secuencia aristotélico-tomista es:

Conocimiento i:>

apetito locomocion

tendencia

La consideracion de esta secuencia tiene una importancia
fundamental en la accion pedagdgica. Hagamos notar aqui sé6lo

algunos aspectos centrales:

o Toda motivacion esta precedida de una adecuada prepara-
cién cognoscitiva.

o Si se pretende ampliar el horizonte -tanto temporal como
cualitativo- del tender, es preciso presentar para su

conocimiento las dimensiones valiosas de lo real.

En la medida en que la realidad no es neutra, sino
portadora de algin valor -es decir de cualidades capaces de
actualizar diversas dimensiones del sujeto- es capaz de suscitar

una respuesta afectiva y asi mover al sujeto a tender.
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En el hombre se distinguen apetitos sensibles, ligados a la
dimension material y cuyos objetos responden a las dimensiones
de la vida bioldgica: reproducir, conservar y defender la vida. En
el hombre se reconoce también un apetito que va mas alla de estas
dimensiones basicas vitales, en razon de la dimension espiritual;
ese apetito es la voluntad, cuyo objeto es el bien de toda la
persona. La dimension activa del apetito es lo tendencial, que
aparece como un ir hacia el objeto, en busca de la union real, por
eso se habla del realismo de la tendencia®. El afecto es el aspecto
pasivo de esta dimension. Si bien se distingue lo material de lo
espiritual, no puede separarse, porque en el hombre cuerpo y alma

son una totalidad.

En el hombre las respuestas afectivo-tendenciales no son
puramente sensibles, testimonian y se fundan en la unién
sustancial de cuerpo y alma, que determina que en el actuar haya
un “cruce” de lo espiritual y lo material, con mayor o menor
componente de uno u otro. Alli se da lo psicologico, cuyo
fenbmeno mas caracteristico es lo afectivo, con sus

manifestaciones:

- emociones

- sentimientos

% En cambio, en el conocer el movimiento es desde el objeto hacia el sujeto, y
la union es formal, intencional, vale decir no con el objeto en su realidad
existencial sino con una semejanza de éste.
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- estados de animo (“climas" afectivos o temples perma-

nentes)

Las respuestas afectivas humanas tienen ciertas

caracteristicas propias:

e Son precedidas de un conocimiento inmediato, casi
intuitivo (que puede ser mas sensible o mas espiritual)

e Son respuestas inmediatas (sin deliberacion y a veces
sin eleccién en sentido estricto, aungue suponen
elecciones precedentes)

e Implican y manifiestan influencias desde y hacia
niveles inferior y superior. Esa influencia puede ser
negativa o positiva, lo que tiene una importancia
fundamental en la vida moral y espiritual de las
personas y debe ser objeto de especial consideracion

en un planteo pedagogico.

En el anélisis psicoldgico cabe distinguir la tendencia de
la necesidad, en cuanto ésta seria la base ontica de la primera,
como manifestacion de una carencia y a la vez ordenamiento

constructivo a ciertos sectores u objetos del medio o del mundo.

Uno de los autores que define de manera mas integral, a

mi juicio, la necesidad, es J. Nuttin, quien la considera:

"[...] un tipo de interaccion requerida” que "[...] tiene por
objeto las relaciones entre el organismo y su medio;
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constituye una fuerza que tiende a establecer o0 a
mantener una estructura determinada de relaciones de
esa indole. Si se considera la necesidad desde el punto de
vista fisiologico, son relaciones o0 interacciones
bioquimicas, con el medio; si se la considera desde el
punto de vista psicoldgico, la necesidad debe definirse,
por el contrario, a la luz de ciertas formas de relaciones
‘comportamentales'."%’

Al decir que la interaccion es requerida, quiere subrayar
que las necesidades son exigencias de la propia naturaleza, que
van en busca de sus objetos propios, es decir que no se trata de
cualquier objeto, sino de aquél que corresponde, que satisface

porque perfecciona.®

La dimension afectivo-tendencial comprende tanto los
actos llamados propiamente afectivos cuanto los de la voluntad,
que en el hombre es siempre encarnada, aungque sea propio de

ella una trascendencia real respecto de la materia.

Esta dimension es primeramente receptiva, como
afectividad es capacidad de sentirse afectado pero es también
capacidad de "bien querer y bien hacer”, de amor de
beneficencia y de benevolencia, como distingue la antropologia

realista.

7.3, NUTTIN, (1972) El psicoanalisis y la concepcién espiritualista del hombre,
Buenos Aires, EUDEBA, pp.184-185.

% Asi como no cualquier comida alimenta ni cualquier cosa puede comerse,
también el afecto no se satisface con cualquier relacidn, ni la inteligencia con
cualquier afirmacion, sino con la verdad, etc.
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En su momento activo, como tendencia busca poseer
pero también dar, lo que tiene su fundamento en la naturaleza
humana, que es -tiene su acto de ser- y por eso puede dar,
porque el acto es perfeccion poseida y fundamento de cualquier
dinamismo, pero es ser de tal modo, limitado, que requiere para
su desarrollo una actualizacion de capacidades con objetos
distintos de si, de donde nace la necesidad de recibir.

En el hombre ni el apetito es puramente sensible en su
dinamica, ni la voluntad es sélo espiritual®, y ello lo prueba la
experiencia y halla su fundamento en la union intima, sustancial,

de cuerpo y alma.

Es precisamente en ese nivel de la dindmica afectivo-ten-
dencial donde se hace mas evidente la sintesis de lo sensible y lo
espiritual y donde, también, en un orden existencial, puede

evidenciarse mas facilmente la falta de unidad de la personalidad.

Frente a algunos enfoques contemporaneos de la afectivi-
dad, importa sefialar que la afectividad tiene un caracter
intencional, tanto como la esfera cognoscitiva, es decir que no se
agota en un ejercicio inmanente (en un puro sentir o sentirse),

sino que es "direccion a", que tiene su objeto propio, los bienes

¥ Entendiendo esto siempre en el orden del actuar, y por el término u objeto
concreto al que se dirige la tendencia, puesto que en su naturaleza la voluntad
es tendencia espiritual, que se define por su objeto propio: el bien en comin o
bien integral.
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(perfeccionantes) y en definitiva a través de todos ellos, el Bien
total. Esos objetos propios son presentados por el conocimiento,
que resulta asi precedente y fundante, en cierto modo, de la
tendencia, aunque en otro sentido la tendencia sea fundante del
dinamismo del sujeto, en cuanto mueve a todo acto y por tanto

también al acto de conocer.

El acto propio de la dimension afectivo-tendencial es el
amor, como primera respuesta frente a lo que se presenta como

bien, que es el objeto propio de esta dimension.

En el orden afectivo las manifestaciones son: la emocion,
los sentimientos, los temples permanentes (asi llamados por Ph.
Lersch) o estados de animo duraderos. El autor nombrado hace
una fenomenologia y sistematizacion de estas manifestaciones
afectivas, mostrando la pluralidad de ellas y su no-reductibilidad a
uno solo de los estratos de la persona. Su enfoque es doblemente
interesante, porque a partir de su experiencia, y con una
fundamentacion antropologica, permite superar algunas posicio-

nes vigentes que reducen lo afectivo a lo biolégico®.

Es evidente la importancia pedagdgica del tema, puesto

que de la consideracion de la naturaleza propia de cada una de

0 Remito al lector a la sistemética de Lersch, que abarca el capitulo 1l de su
obra La estructura de la personalidad, ed. cit., pags. 99 a 312.

Psicologia y Cultura en la Educacidn 1. Stella Maris Vazquez 70



esas manifestaciones va a depender el planteo acerca de su

formacion.

Lersch insiste acerca del caracter axiolégico en la
direccion de lo afectivo-tendencial:
"Del mismo modo que los instintos y tendencias son como
vectores valorativos, las vivencias [lo afectivo] son
receptores valorativos [...] las emociones, como ‘re-
ceptores de valor' [...] se distinguen unas de otras por la
clase de valores que en ellas se vivencian, [valores que
son] cualidades del mundo exterior interiorizadas [...].
Las vivencias son, pues, siempre vectores valorativos que
se originan en el contacto con el mundo. Son actos

dirigidos a objetos y por ello pueden designarse también
como ‘emociones dirigidas™*".

Subrayar este caracter finalistico-axiolégico de las
respuestas afectivas, tiene una importancia teérica y préctica: en
el aspecto teorico, implica reconocer la relacion entre los estados
afectivos y las realidades que, conocidas, son la fuente del ser
afectados. Es decir que lo afectivo no se reduce al movimiento
centripeto del sentirse. En el aspecto préactico, significa reconocer
la necesidad de una referencia objetiva en las manifestaciones
afectivas, lo que en lenguaje clasico se ha llamado un "orden del
amor” y que permite integrar lo afectivo en el proceso de
desarrollo constructivo de la personalidad de acuerdo con metas

conocidas, valoradas y asumidas libremente.

1 Ph, Lersch, ob.cit., pp.187-189.
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De modo sintético, sefialaremos en lo que sigue algunas

consecuencias basicas para el planteo pedagogico.

4.3. Consecuencias pedagogicas

De lo expuesto hasta aqui, se siguen consecuencias, que

presentaré sintéticamente, a modo de conclusiones.

a) El andlisis de la secuencia del obrar humano ha mos-
trado la ubicacion previa y el caracter fundante de la funcion
cognoscitiva con respecto a la funcion afectivo-tendencial, de
donde se sigue que la educabilidad de esta Gltima dimension se
funda -como condicién necesaria pero no suficiente- en la
capacidad de conocer, en la actualizacion de ésta con sus objetos
propios, en la apertura cognoscitiva que el educador favorezca,
presentando las dimensiones valiosas de lo real, es decir
presentando cada realidad en su ser y en su valor, en su contenido
de bien, como término de la tendencia y antes como objeto digno

de la respuesta afectiva de amor.

b) En esta relacion entre el conocer, el ser afectado y el
tender tiene también su lugar el autoconocimiento del educando
como sujeto espiritual y libre, que el docente debe guiar, como la
condicion subjetiva para el encuentro con el valor y la

consecuente auto-constitucion psicolégico-moral.
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c) El caracter intencional de los actos afectivo-tenden-
ciales, que se ha hecho evidente a partir de la experiencia y cuyo
fundamento est4d en la intrinseca relacion con las funciones
cognoscitivas, se opone a la interpretacion inmanentista de esta
dimensién*? que en psicologia se traduce como psicologismo, o
sea, la afirmacion de la autonomia de lo que se siente y, en
consecuencia, la imposibilidad de un juicio objetivo acerca del
mundo interior afectivo. Esta imposibilidad, a su vez, cierra el
camino a lo que antes hemos referido como el "orden del amor™,

porque pone el plano psicolégico como independiente del moral.

Es manifiesta la vigencia tedrica y practica del psicolo-
gismo, en el ambito de las propuestas actuales de educacion

moral.

d) La relacion entre el conocimiento, la motivacion y la
pluri-dimensionalidad vectorial de las tendencias, sefiala, para la
accion pedagogica, la necesidad de propiciar lo que Nuttin llama
la elaboracion cognitiva de la necesidad y que implica, por una
parte, la toma de conciencia de dicha necesidad y, por otra, el
discernimiento de los diversos modos posibles de su

“2 Se entiende por inmanentismo la posicién filoséfica que reduce el ser real a
ser de conciencia. Las principales filosofias de la inmanencia clasica son: el
racionalismo cartesiano, el empirismo de Berkeley -"ser es ser percibido”. la
gnoseologia critico-trascendental de Kant y sus continuadores idealistas, desde
Fichte a Hegel; el existencialismo de Sartre. Estas han dado lugar a maltiples
lineas contemporaneas, tanto neo-criticas cuanto post-modernas.
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canalizacién®® por medio del reconocimiento de los respectivos
objetos propios de esas necesidades y de su relacién con la
direccion constructiva de la personalidad. Esta relacion, a su vez,
sefiala el paso del conocimiento al acto libre, puesto que cada
necesidad se canalizara orientdndose hacia un objeto concreto,
que debe ser conocido y elegido. A la vez, en cada eleccion las
personas se van configurando de un determinado modo y ese
modo de ser adquirido —que antes Ilamamos personalidad- se
convierte en una especie de “plataforma” para nuevas
elecciones*. En todo este proceso juega un papel importante la
imagen ideal que cada uno tiene de si, -la imagen o idea de lo que
queremos ser- y cuya progresiva realizacion va dando una
direccion determinada a la voluntad libre. Es decir que cada acto
libre contribuye a la configuracion psicoldgico-moral del sujeto y
esta configuracion, a su vez, condiciona los sucesivos actos de
eleccion en la medida en que constituye una "plataforma” de

connaturalidad con objetos que son portadores de ciertos valores.

e) En cuanto la tendencia es precedida por el conocimien-
to, éste determina el tipo y condiciona la apertura del dinamismo
tendencial: el conocimiento sensible da lugar a la respuesta

afectivo-tendencial sensible, el conocimiento intelectual hace

** Remito al concepto de canalizacion de Nuttin expuesto en el punto anterior.

# Cuando elegimos, lo hacemos sobre la base de ciertas preferencias, que
tienen su base en nuestro modo de ser.

Psicologia y Cultura en la Educacidn 1. Stella Maris Vazquez 74



posible la respuesta afectivo-tendencial espiritual, es decir el acto
de la voluntad libre. Es preciso que la accion docente guie el
proceso de conocimiento de modo que lo universal se vea como

realizado en cada realidad singular®.

f) Los bienes sensibles son siempre bienes particulares,
satisfacen parcialmente, pues se refieren a una dimension de la
persona. En cambio el bien que presenta el intelecto es el bien de
toda la persona, que la filosofia llama "bien integral”. Estas
distinciones permiten hacer dos consideraciones de méaxima

importancia para la educacion:

- El bien total del hombre, del cual depende el logro de la
plenitud personal, no se define en el plano afectivo-tendencial
sensible.

Es obvio que esta dimension, en cuanto pertenece a la
propia naturaleza, tiene sus propias exigencias de realizacion,
pero ni siquiera en su propio ambito son logradas, si no se las

integra como parte del bien total.

“* Este es el proceso de "retorno a la imagen”, Gltimo paso del conocimiento
intelectual verdadero y completo ( SANTO TOMAS, Suma Teoldgica, |, .84, a.7)
en el que debe culminar el proceso de aprendizaje ( S.M. VAzQUEZ, (1996),
Constructivismo, Realismo y Aprendizaje, Buenos Aires, Ediciones CIAFIC,
cap. 1V) cuya razon Gltima, respecto de la naturaleza del sujeto, se halla en la
union sustancial cuerpo-alma y que se expresa en el operar conjunto de
intelecto y cogitativa, el méas alto de los sentidos internos, cuya funcion
cognoscitiva es, precisamente, la preparacion de la imagen para que, en ella, el
intelecto pueda "leer" el significado esencial, realizado en lo concreto. Este
proceso permite lo que en términos pedagdgicos se llama transferencia.
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- El bien sensible es juzgado como bien con un juicio de
conveniencia, también llamado de connaturalidad, pues el
que juzga algo como bueno, en este plano, lo hace en
cuanto ese bien conviene, es "compatible”, podriamos
decir, con su estructura subjetiva, una estructura
adquirida, que cada hombre se da a si mismo, a través del
actuar, que va creando modos habituales de sentir, valorar
y, en dltima instancia, de pensar, es decir, de ver el mundo
y de situarse en el mismo. A esto nos referimos antes, al
hablar de la dialéctica que se establece a proposito de la
canalizacion de las necesidades. Aqui cabe agregar que
este proceso de canalizacion puede y debe ser dirigido por
la accion docente.

- S6lo el intelecto puede discernir el bien integro -el bien
moral- y presentarlo a la voluntad. Y ésta, a su vez, por su
cualidad de libre, puede abrazarlo como un fin, o puede
rechazarlo. Esta eleccion es la que se comunica a la
dimension afectivo-tendencial sensible y va configurando
asi la estructura psicoldgico-moral antes mencionada, de
la cual surge el juicio de conveniencia.

De aqui se desprende la necesidad de que el docente vaya
presentando, a traves de los distintos contenidos escolares,
una recta jerarquia de bienes y a la vez guie al alumno en

el discernimiento intelectual, que es la condicion de
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posibilidad del recto ejercicio de la voluntad libre, y a la
vez presente esos valores y bienes como algo atractivo,
porque nadie elige algo si no le atrae, si no despierta amor,
deseo de encarnar en su persona eso que conoce. En este
sentido, puede decirse que la accion educativa debe
dirigirse siempre a toda la persona, no s6lo a la
inteligencia. Mas aun, para que el alumno se enamore de
los valores que se presentan en la escuela, la primera
condicion es que perciba que el docente esta convencido y

enamorado de lo que ensefia.

Se dijo antes que la tendencia tiene una doble dimension:
Como tendencia sensible es llamada apetito, cuyo objeto propio
es el bien sensible, deleitable, placentero; como tendencia
espiritual es voluntad, cuyo objeto es el bien de toda la persona,
no de un sector, (como es el caso en el orden sensible), el "bien
integral” de la antropologia tomista, el bien total, real, concreto

y adecuado a las exigencias de la propia naturaleza.

Es evidente la importancia pedagdgica del tema, puesto
que de la consideracion de la naturaleza propia de cada una de
esas manifestaciones va a depender el planteo acerca de su

formacion.

A partir de esta consideracion de la naturaleza y objeto

de la dimension afectivo-tendencial, cabe plantear la cuestion de
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la educacion afectivo-moral. Pero antes de desarrollar dicho
tema, es preciso hacer una referencia al planteo contemporaneo

de la voluntad y a su relacién con las teorias de la motivacion.

4.4  Desarrollo de la dimension social
4.4.1. La dimension social del hombre*

Para poder desarrollar el tema de la educacién social, es
preciso plantear en primer lugar si se considera que el hombre se
“socializa”, es decir que adquiere esa propiedad exclusivamente
por la interaccion, o si ella es algo que corresponde a su

naturaleza.
Se quiere mostrar que:

1) El carécter social del hombre no es adquirido en la
vida social sino que es una nota propia de su naturaleza.

2) Si ello es asi, la sociabilidad del hombre implica
exigencias intrinsecas, cuyo cumplimiento (o no) inciden en el
desarrollo pleno.

3) Esto implica un deber ser, un caracter ético en el
modo en que se desarrolla la sociabilidad: virtudes o vicios

sociales.

% Lo que sigue es la guia tedrica, deberia desarrollarse y apoyarse con
ejemplos y trabajos practicos.
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En cuanto al caracter natural de la sociabilidad humana,
hay un punto de partida evidente que es la tendencia natural del
hombre a vivir en comunidad. Es una evidencia historica,

sociologica y psicoldgica.

La experiencia historica sefiala el hecho de la existencia
de comunidades humanas, en principio la familia y luego las
distintas formas de comunidad hasta llegar a la sociedad civil y
politica. Ese hecho tiene en su raiz una doble base, la carencia
(indigencia) del hombre y una estructura de inclinaciones
(necesidades), interiores al sujeto, es decir connaturales, que se
orientan al logro de fines propios de cada hombre y a la vez

comunes a todos, que exigen la cooperacion, la interaccion.

¢ Cuales son esas necesidades, e inclinaciones consecuen-
tes, que hallamos en el hombre y para cuya satisfaccién no se

basta a si mismo?

Tanto la experiencia, cuanto la reflexion filosofica®’

seflalan como las fundamentales:

- Dejar tras de si a otro (necesidad de procreacion)
- Dary recibir afecto

T Asi, por ejemplo, ya Aristoteles indicaba tres indicadores fundamentales de
la sociabilidad natural del hombre: la procreacion, la presencia del lenguaje
en el hombre y la amistad (como inclinacion afectiva).
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- Comunicar, tanto lo que se conoce, cuanto lo que se
valora y, en general, el propio mundo interior
- Obtener los bienes necesarios para la vida cotidiana

- Conocer y transformar el medio natural

Cada una de ellas nos permite fundamentar la necesaria
existencia de diferentes sociedades: familiar, civil y dentro de
éstas las diversas sociedades intermedias de naturaleza cultural,

educativa, economica, artistica, deportiva, etc.

En el andlisis filosofico, Santo Tomés* parte de la
inclinacion espontanea del hombre a la vida social, viendo su
primera manifestacion en el comunicar: ideas, sentimientos,
auxilio. Y al buscar el fundamento, lo encuentra en lo que el

hombre es, mas que en aquello de que carece.

El primer elemento de la sociabilidad es esa inclinacion
espontanea a la vida social, a la comunicacion, no sélo de lo

material sino -y principalmente- de ideas y afectos®.

Esa inclinacion se manifiesta entonces en el ejercicio del

afecto, no como un puro recibir, sino como dar y recibir

8 Los textos fundamentales de Santo Tomas acerca de este tema se hallan
transcriptos en el Apéndice | de la Etica social de A.F. Utz, (1965)
Barcelona, Ed. Herder, Tomo |.

9 Cfr. Suma teolégica, 1111, 157, 3 ad 3, donde Santo Tomés sefiala citando a
Aristételes, que "el hombre es naturalmente amigo del hombre" y pone como
un signo de corrupcion de la salud en el orden afectivo-espiritual, el aleja-
miento del afecto humano.
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reciprocamente, y en el lenguaje que constituye asi el segundo

elemento del caracter social.

Dice Santo Tomas que mientras el animal esta dotado de
"instrumentos” innatos para lograr lo que necesita -garras,
cuernos, etc.-, el hombre carece de éstos, y debe prepararlos por
medio del uso de la inteligencia. A su vez, para ello no basta el
esfuerzo individual, sino que necesita el hombre del saber y la
experiencia de otros hombres. Aqui tiene su lugar el lenguaje,
cuya primera funcion es comunicar ese conocimiento y
experiencia®, que se eleva desde las necesidades inmediatas
hasta las verdades y bienes mas altos. La sociedad es,
precisamente, la comunidad en relacion a estos bienes, que esta
fundada en el orden espiritual y no sélo en las necesidades

materiales.

Otro elemento que funda el caracter social del hombre,
en una concepcion realista, es la indigencia. Esta no se refiere
exclusivamente a lo material -ya que la naturaleza del hombre

no es sélo material- sino que se expresa en una triple dimension:

%0 "36lo el hombre, sobre todos los otros animales, tiene lenguaje [...] El
lenguaje humano significa lo que es atil o nocivo. De aqui se sigue que
signifique lo justo y lo injusto [...]. La palabra esta ordenada a que los
hombres se comuniquen unos a otros en lo Gtil y nocivo, justo e injusto. La
comunicacion en estas cosas constituye la casa (hogar) y el Estado ("domus
et civitas™) [...]", (I Polit., Lect.1, Roma, Marietti).
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1) La insuficiencia mas inmediata es fisica y material y
se refiere a la vida bioldgica, su conservacion y desarrollo. A
este respecto el hombre aparece méas desprotegido que el resto
de los seres vivos, hecho que ha sido interpretado de diversos
modos, y que el positivismo y materialismo, en general, han
visto como una prueba de la inferioridad de la especie humana.
Santo Tomas interpreta esta insuficiencia en relacion con la

1!, De este

capacidad del intelecto y su apertura a lo universa
modo, mas que una insuficiencia es una indeterminacién, propia

de un ser que no es pura materia.

Utz sefiala que esta dependencia material no se limita al
sustento imprescindible, sino que apela al esfuerzo de todos para

alcanzar un nivel de bienestar en todos los 6rdenes de la vida.

2) La segunda insuficiencia es en el orden intelectual y
moral. El hombre necesita del auxilio de otros para llegar al
conocimiento certero, y necesita también del auxilio y ejemplo

de otros para alcanzar el fin propio.

En este sentido, sefiala Santo Tomas®* que el mutuo amor
es natural, que lleva a ayudar a otro a alcanzar su fin, en cuanto

inclina a socorrer y a apartar del camino equivocado y hace de

> La mano del hombre es llamada por el autor "6rgano de los 6rganos" y por
eso "lo que se hace con ella tiene valor universal" (Suma teologica, 11, .83,
a.5ad1l).

%2 Cfr. SANTO TOMAS, Suma contra gentiles, L.I11, caps. 117 y 128.

Psicologia y Cultura en la Educacidn 1. Stella Maris Vazquez 82



"todo hombre un familiar y amigo™. Ese amor supone la ayuda
en el conocimiento y aqui tiene su lugar la educacion como un

modo especial de ese auxilio para llegar al fin.

Conocimiento y amor -anteriores a la ley- son la base del
orden social, el cual consiste en un adecuado modo de ordenarse

al fin coman.

Con estos elementos se ve clara la distincion entre el

orden social humano y el caracter gregario del animal.

3) En tercer lugar, hay necesidades que van mas alla de
las cotidianas, de las cuales surge la exigencia de la sociedad
civil.

Pero, como sefialamos antes, la dependencia no es el
unico elemento definitorio de la naturaleza social del hombre.
Esta se apoya también en el caracter espiritual, que hace conocer
y tender hacia una misién comdn, con lo cual lo social se ins-

cribe en el orden ético.

Utz ve esa mision comun tanto en la prosperidad material,
cuanto en la labor cultural y en ultima instancia en el per-
feccionamiento moral. Es decir que anota una responsabilidad
social del bien moral de cada uno, observacion que tiene una
enorme actualidad, a la luz de la situacion social actual, de

multiples hechos (delincuencia juvenil, droga, promiscuidad, etc)
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frente a los cuales se habla de esa responsabilidad que va mas alla

de cada uno de los protagonistas directos.

La naturaleza racional es la que permite tomar
conciencia del fin y a la vez de las limitaciones, y la esfera
emocional humana —que no se puede identificar con apetito
animal, porque est& unida al espiritu- expresa la tendencia social
bajo la forma del amor de amistad que busca el dar tanto como
el recibir. La inclinacion social tiene, asi, un aspecto ético, en

cuanto es natural y a la vez conlleva un deber.

Toda esta doctrina es rica en consecuencias pedagogicas.
Sefialemos, simplemente, que a partir de ella es posible hablar
de un desarrollo social del la inteligencia, consistente en hacer
captar esa mision comdn; y de la voluntad, que debe encarar la
interaccion como una cooperacion que no se agota en la relacion
entre sujetos sino que funda ésta en el objeto comdn. Es decir
que se trata de que cada hombre coopere con los otros en razén
del fin y no de la pura interaccion. Hay, por ultimo, como causa
y consecuencia de lo anterior, una educacion social de la
afectividad, que consiste en el desarrollo del amor de amistad,
de benevolencia y de beneficencia, es decir de querer el bien del

otro y procurarlo efectivamente.

En este sentido, dice Santo Tomas que el amor es ante-

rior a la ley. Se trata, desde ya de un amor propiamente humano,
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abierto a la universalidad del espiritu, y que, en Gltima instancia
requiere del auxilio de la Gracia, para poder buscar el bien del

otro sin renunciar al propio.

Asi, vuelve a recaer el fundamento de lo social en lo

espiritual, pero en cuanto encarnado.

El esclarecimiento de la naturaleza de lo social es
imprescindible para cada uno de los que cotidianamente desarro-
Ilan su tarea en el aula y tienen que orientar, modelar, esa
dimension del sujeto, guidndolo desde su recta insercién en la
familia, hasta su progresiva participacion en los diversos tipos
de sociedades, lo cual se da de hecho espontdneamente, pero es

también campo de un deber ser.

Asi, le tocara al educador ir haciendo concretos cada uno
de los modos del deber ser social, segin edades, grupos,
diversas circunstancias, etc. Y para ello, necesita también
conocer las desviaciones en la conceptuacion de lo social, las

cuales pasan, casi insensiblemente, del plano tedrico al préactico.

La educacion social, entonces, tiene su fundamento en la
sociabilidad natural del hombre, un plexo de naturales
inclinaciones a dar y a recibir en la interaccion, cuyo nucleo es
la busqueda del bien comun, y por eso es inseparable de la
educacion moral. Tiene como objeto las virtudes sociales de

justicia y caridad, que incluyen como partes integrales la
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generosidad, tolerancia, paciencia, abnegacion y en general
todas las expresiones de la amistad social. EI fundamento Gltimo
de la sociabilidad se halla en la vida trinitaria, participada al
hombre, desde la cual el bien comun es no solo temporal sino
eterno, de donde la plenitud de la virtud social es el esfuerzo
consciente y sostenido de ayudar al projimo a conseguir la vida
eterna. La educacion social, de modo pleno, no es posible sin el
auxilio de la Gracia, porque las tendencias naturales no pueden,

por sus solas fuerzas, romper los limites del yo.

En los planteos actuales es frecuente encontrar algunos
reduccionismos de la educacion social, tales como identificarla
con socializacion, desde la perspectiva del sociologismo, que
niega su fundamento en la naturaleza y la concibe como
internalizacion de pautas sociales relativas, ordenadas a mitigar
el natural egoismo, no para el bien comun, sino para el bienestar
o resolucion del conflicto social. En este enfoque, los conflictos
se resuelven por consenso y la tolerancia se concibe como
actitud intelectual y no como parte integrante de la virtud moral
de la fortaleza. De alli que, con frecuencia, se concibe el didlogo
y la participacion como fines y no como medios para el logro
del bien comin. Otra propuesta muy actual es la de reducir la
educacion social a construccion de la ciudadania, como si el
horizonte dltimo de la vida humana fuera el de la comunidad

juridicamente organizada y como si la escuela debiera ocuparse
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exclusivamente de lo que sucede entre las personas, dejando de
lado las disposiciones internas, la formacion en la virtud. Debe
observarse, al respecto, que los disefios curriculares vy
documentos afines se refieren a la justicia como nucleo de la
educacion social y ésta no es tratada como virtud sino como
forma externa de ordenamiento de conductas; como justicia
juridica y no como configuracion estable de las voluntad movida

por el amor al bien, que lleva al hombre a salir de si mismo.

El orden social y el orden moral son distintos, pero éste
debe apoyarse en el primero. Lo justo en las leyes juridicas mira
principalmente a no dafar al otro, la justicia como virtud moral
radica en la voluntad de hacer el bien al otro. Se distinguen pero
no pueden separarse. Se podria acatar las normas juridicas y

sociales sin ser moralmente justo.

Hay dos tipos de errores muy comunes en el concepto de

educacion civica:

e por exceso: sustituto de la educacion moral
(ni todas las exigencias civicas son exigencias morales
ni lo moral acaba en lo civico)

¢ por defecto: adoctrinamiento
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4.4.2. Dimension social desde la Psicologia
Propongo tomar como base el texto de Zavalloni (ver

indice en archivo adjunto);

Cap I: pags. 37 a 72 para el desarrollo de la socialidad.
Cap Il: pag. 73 a 104. El individuo en el marco social
Cap. Ill: pag. 105 a 159 Los condicionamientos socio

culturales en el desarrollo de la personalidad.

Esto es bibliografia para el docente. Podria hacer una
seleccion para los alumnos y también podria proponer lectura de

algunos temas para exponer por grupos.

4.5. Ladimension religiosa

45.1. Su naturaleza

En este punto queremos mostrar que:

e La dimension religiosa pertenece a la naturaleza
humana, no es consecuencia de la pertenencia a un
determinado contexto socio-cultural.

e Es una dimension con exigencias propias, a las que

una educacion integral debe atender.

Nos hemos referido anteriormente a la doble dimensidn
de todo acto humano -inmanente y transitivo- como fundamento
antropolégico que nos permitié distinguir dichas dimensiones en

el fin de la educacion.
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Por otra parte, el andlisis de los dinamismos operativos
humanos muestra una constitutiva estructura bipolar. Toda
necesidad, toda tendencia, es basqueda de interaccion, de contacto
con realidades que estdn mas alla de la propia subjetividad, con las

cuales ésta se actualiza, desarrolla y conserva su ser.

Esa interaccién no se limita al plano bioldgico sino que
se expresa en todos los niveles de la vida humana, desde lo
bioldgico, al nivel social y espiritual y en cada uno de esos
niveles da lugar a formas de comportamiento cualitativamente
diversas pero que a la vez tienden a integrarse en la unidad de la
personalidad.

J. Nuttin, en su teoria relacional de las necesidades,
distingue en el tercer nivel aludido, lo que llama la "necesidad
de conservacion existencial y de integracion universal”, més alla
del orden bioldgico y social que se manifiesta como pregunta
por el sentido de su existencia y como aspiracion a afirmarse y
conservarse mas alla de los limites temporales, lo que da lugar
tanto a respuestas filosdficas cuanto a concepciones e ideales
religiosos. Dice al respecto que "La necesidad religiosa -
fenomeno tan universal en la humanidad que se consigue
reemplazar por otras formas de contacto trascendente, pero que
rara vez se extingue- nos suministra una de las manifestaciones

mas impresionantes de la necesidad de buscar una interaccion y
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un contacto mas alld del dato fisico y social. Esa necesidad
puede manifestarse bajo las formas mas femeninas de una
“demanda’ de sostén y de apoyo en el nivel absoluto; o también
en manifestaciones mas viriles de una tendencia a estar en regla
con su conciencia o con Dios. Efectivamente, no estar en regla
con su conciencia o con Dios no significa més que la ruptura

vivida con un orden trascendente y absoluto"®.

En el actuar humano, como se sefialé en los puntos ante-
riores, la dimension transitiva se anuncia ya en la apertura de la
tendencia social, por la que el hombre busca perpetuarse en los
demas hombres, en la procreacion, en la transmision de ideas y
valores por el quehacer pedagogico y en el quehacer cultural que

testimonia su proyeccion en el tiempo y espacio®.

Pero todo esto no basta al hombre, pues es siempre, en
definitiva, un trascender horizontal, temporal. Hay en el hombre

5% 3. NUTTIN, (1972) El Psicoanalisis y la concepcién espiritualista del
hombre, ed.cit., p.213. En el mismo texto, explicita el autor, en una nota: "En
ciertas personas la necesidad de estar bien con Dios 0 con su conciencia debe
considerarse también como la manifestaciéon de un deseo de perfeccion
egoista sin tacha. Esas personas no desean ser deudoras respecto de nadie;
quieren arreglar sus “asuntos' a la perfeccion. Trasponen al nivel absoluto de
sus relaciones con Dios la mentalidad del contador minucioso. Desean lo que
Dios ha prometido que les dara. tratan asi de no “quedar debajo’ y afirmarse
ellos mismos, o ponerse a cubierto. Esta actitud espiritual respecto de Dios y
de la religion ha sido sugestivamente descrita por MAURIAC en su novela La
pharisienne, Paris, Grasset, 1941. Esto muestra una vez mas la “confusion' de
varias tendencias en un mismo comportamiento humano."”

 Cfr. K. WoJTYLA, Card., (1977) Il problema del costituirsi della cultura
attraverso la "praxis" umana, ed.cit.
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una conciencia profunda de indigencia, una necesidad de amor
total, advertida sobre todo cuando el hombre se experimenta a si

mismo como ser libre, singular™.

El hombre que se abre por su inteligencia a una realidad
multiple, ordenada, finita, se reconoce a la vez en sus actos
como ser espiritual, cuya plena realizacién no se satisface en un
horizonte puramente temporal, histdrico-cultural. Reconoce una
trascendencia que no se agota en la relacion social ni en el
quehacer cultural -por los que se proyecta y perdura mas alla de
si mismo y de su tiempo-, reconoce con su inteligencia un
fundamento objetivo absoluto de lo real: Dios creador. Y a la
vez solo en un Dios personal se reconoce plenamente como ser

espiritual.

Esta tematica ha sido desarrollada de diversos modos en
la filosofia. S. Kierkegaard lo presenta con una particular fuerza
existencial, cuando caracteriza al yo como "relacion de la
relacion”, es decir un ser esencialmente relativo, porque es
finito, es creatura y por eso la primera relacion es la
dependencia metafisica, en su ser. Sdlo el hombre puede advertir
esta dependencia, por el acto de la inteligencia que es a la vez
capaz de la vuelta sobre si misma, la reflexion, que es

autoconciencia. La originalidad de Kierkegaard en este punto,

% Es lo que SOREN KIERKEGAARD en su Diario ha descripto desde el plano
psicolégico-fenomenolégico al metafisico y teoldgico.
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estd en que subordina la posibilidad de la comprension de si
mismo como sujeto espiritual a la advertencia de su primera
relacion fundante con el Ser Absoluto®®. A su vez, al captarse
como sujeto espiritual y finito, capta en su tendencia una aspira-
cidén que no se satisface con nada finito y alli se inicia la dia-
Iéctica de la libertad, pues esa desproporcion entre su tendencia
y su realidad finita es la raiz de la angustia, de la cual el hombre
sale por la eleccion fundamental, la que define su vida: por lo
finito o por lo Infinito. Si elige lo finito, se finitiza y asi auto
contradice su naturaleza, que es aspiracion infinita y cae en la
desesperacion. Si elige lo Infinito, cumple con su aspiracion y
mantiene su libertad, en cuanto no se cierra a lo finito -pues éste
es su campo de eleccion- sino que lo elige en cuanto conduce a

lo Infinito, como medio y no como fin.

Este planteo tiene una gran actualidad y es una respuesta
profunda a las situaciones de angustia y desesperanza que son

cada vez mas comunes.

Pero el yo finito es un yo en el tiempo, por lo cual esa
eleccion fundamental debe hacerla en relacién con un Absoluto
que ha entrado en el tiempo y es alli donde Kierkegaard intro-
duce el paso al dato teol6gico de un Dios que se revela como

encarnado, que ha entrado en la historia del hombre. Es decir

% Cfr. C. FABRO, (1983) Riflessioni sulla liberta, Rimini, Maggioli, pp.78-
79.
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que la respuesta religiosa es definicién ante Jesucristo, no

simplemente ante un “Ser Superior”.

La conciencia de esa doble dimension de finitud y

apertura a lo Absoluto es el fundamento de la religion natural.

Esto indica en el hombre una dimension trascendente
absoluta y no solo relativa y horizontal, como la social y
cultural, y pone la exigencia de dejar el planteo pedagdgico
abierto a un orden de realidad y conocimiento que sobrepasa el
plano natural cientifico y aun metafisico. Entra asi, de derecho
la dimension religiosa en la estructura del saber y quehacer
pedagogico, exigida por la estructura de la naturaleza humana.
Esa dimension religiosa se sigue, en el orden del
descubrimiento, de la dimensién social, si bien en el orden del
ser, a la inversa, la dimension religiosa tiene su fundamento en
que el hombre es creatura, ser en relacién con su Creador y por
eso con el resto de los hombres. Es la dependencia del Creador
lo que permite comprender el ser social. Hay elementos de la
circunstancia contemporanea que pueden oscurecer esa concien-
cia, tales como: el ejercicio puramente formal del intelecto, al
cual no se le presenta la verdad como objeto; la voluntad
inmovilizada por la falta de Bien o por la presentacion
oscurecida del mismo, que produce en el hombre los estados de

saciedad, aburrimiento; el predominio de la cultura material.
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Pero en esos mismos elementos se halla, a su vez, un motivo
existencialmente mas fuerte para mover la voluntad, en cuanto
ellos ponen al hombre frente a la experiencia de su indigencia
profunda, de su estado de busqueda que no encuentra
satisfaccidn en los bienes finitos. En esta situacion el educador
puede encontrar un punto de partida para el desarrollo de la

dimension trascendente, sin la cual no hay educacion integral.

Es evidente que aqui hay que hacer distinciones segun se
trate de la educacion de adolescentes y jovenes o de nifios, pero
hay elementos comunes, por ejemplo en la presentacién de
ideales de proyeccion que pueden darse a través de la historia, la
literatura o la historia de la ciencia, en la posibilidad de guiar al
que se educa, para que descubra el gozo del ejercicio del intelecto
y de la voluntad, que llevan en definitiva, a una realidad
positivamente trascendente al mundo y al hombre, a un Ser
Personal capaz de saciar esa profunda tendencia de la voluntad,

tendencia a lo absoluto y a la intimidad profunda, a la vez.

Para que el desarrollo de la dimensidn religiosa, exigida
por una educacion integral, sea efectivamente posible es
necesario que haya una vigencia real del "principio de la
libertad de ensefianza que tiene su fundamento en la naturaleza
y dignidad de la persona humana. Por ser ésta una realidad
anterior a toda organizacion social -si bien estd destinada a
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insertarse en ella-, tiene derecho a auto determinar su desarrollo
y a disponer de los medios necesarios, sin que dicha capacidad
de autodeterminacion se vea limitada por imposiciones
arbitrarias de fuera. La educacion para que sea un progreso
verdadero de adquisicién y maduracion, debe caracterizarse por
esta libertad, "signo eminente de la imagen divina del hombre™
(Gaudium et spes, 17), y que es esencial en la persona. Sin
libertad, la persona se veria desposeida de su autonomia en la
formacion de si misma y en la eleccion de las motivaciones y
valores que deben inspirar su conducta de acuerdo con sus
convicciones mas profundas, especialmente con las que

conciernen al significado total de su existencia®’.

4.5.2. Ladimension religiosa desde la psicologia
Para el desarrollo de este punto se sugiere la consulta del
texto de Aragé Mitjans, J. (1965) Psicologia religiosa.

Barcelona: Herder.

Y los textos de Maffei, J. (1992). Manual de
Psicologia Evolutiva. CAEPE-DOCENCIA. Buenos Aires y
los que se detallan en el Programa. En particular, conviene

ver el desarrollo de los temas siguientes:

5" Juan Pablo 11 (1982) La libertad de educacion, L'Osservatore Romano, 7-
11-1982, pp.17-18.
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Religion y religiosidad

Ontogenia de la religiosidad
Intereses y conocimientos religiosos
La oracion

Sentimiento de lo sagrado

Imagen y concepto de Dios

Génesis de la religiosidad en el nifio

AN N N N N NN

La religiosidad del nifio de 9 a 12 afios.
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